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Den samlade kunskapen om bedémning ir omfattande men det finns relativt lite
skrivet specifike for ldrare och rektorer i grundsirskolans inriktning triningsskolan.
Skolverket har tidigare gett ut flera bade allminna men ocksd mer Zmnesspecifika
publikationer om kunskapsbedomning. Det hir stodmaterialet kompletterar dessa
genom vardagsnira exempel himtade frin triningsskolan.

Materialet har tagits fram i samarbete med Lotta Anderson, lektor i specialpeda-
gogik vid Malmé hogskola och Daniel Ostlund, lektor i pedagogik med inriktning
specialpedagogik vid Hogskolan Kristianstad och har bearbetats av Helena Carlsson
och Marianne Nyhlén, undervisningsrid pa Skolverket. Exemplen i stddmaterialet
kommer frin en skola i Falképing och nigra skolor i Skéne.

Det ir Skolverkets férhoppning att materialet ska vara ett stod i skolans arbete
med beddmning i undervisningen och bidra till en diskussion kring kunskaps-
bedémning och lirande.

Stockholm i april 2015

Kjell Hedwall
Avdelningschef Marianne Nyhlén
Undervisningsrad



Enligt liroplanen f6r grundsirskolan ska undervisningen anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Den ska frimja elevernas fortsatta lirande och kunskaps-
utveckling med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper.

Historiske sett har lirande ofta ansetts vara en individuell process hos eleven. Det
dr en instillning som senare har kompletterats av annan pedagogisk forskning. I

en sociokulturell syn pa lirande sker det i de sammanhang, relationer och méten
som eleven ingar i.” Elevernas lirande i skolan hor alltsd ihop med kvaliteten i de
moten och de relationer de har dir. Dirfor idr det viktigt att eleverna fir mota en
skolverksamhet, som forutom lirarens Zmneskunskaper och didaktiska kunskaper,
ocksd arbetar med att skapa goda relationer. Det vill séga att eleverna ges mojlighet
att utveckla sitt lirande i relation till bade vuxna och andra elever. En klassrums-
milj6 dir eleverna kinner tillhérighet och trygghet, och dir de kan utéva inflytande
over sin egen situation dr viktiga forutsiteningar for larandet.

En forutsittning for att eleverna ska kunna utveckla sjilvkinsla, nyfikenhet och
uthéllighet 4r att de i hog grad 4r delaktiga i sitt lirande och i det som sker i un-
dervisningen.’? Elevens funktionsformdga paverkar och kan ocksa sitta grinser for
forutsittningarna att utvecklas, men formagan styrs ocksa av de mojligheter eller
hinder som finns i den omgivande miljon, bide den fysiska och den sociala. Skolan
ska ansvara for att varje elev kan ldra, utforska och arbeta bade sjilvstindigt och

1 Férordning (SKOLFS 2010:255) om liroplan f6r grundsirskolan (hirefter Liroplan for grundsirskolan
2011), avsnitt 1 Skolans virdegrund och uppdrag — En likvirdig utbildning.

2 Siljo, R. (2013). Léirande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv.
Jonsson, A. (2013). Lirande bedomning.
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tillsammans med andra och kinna tillit dill sin egen forméga.* Detta kan ske bland
annat genom att eleverna involveras i planeringen av undervisningen, till exempel
genom att de fir dela sina erfarenheter och forestillningar kring det som undervis-
ningen ska behandla. Utifran detta kan de bidra med idéer pa innehall, arbetssitt
och arbetsformer.

Liraren och arbetslaget behdver uppmuntra eleverna att utforska omvirlden pé
egen hand genom att visa tilltro till deras formagor och kompetens. Det ir viktigt
att eleverna far prova egna idéer och uppmuntras att stilla frigor. Fragor kan stillas
pa manga olika sit, till exempel med kroppssprik, objekt, symboler eller bilder.
Eleverna ska fi mojlighet att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin forméga att
arbeta savil sjilvstindigt som tillsammans med andra.’

Det ir viktigt att eleverna blir medvetna om, eller ges mojlighet att uppleva vilket
eller vilka delar av kunskapskraven som undervisningen syftar till att uppfylla.
Liraren behover hitta ett sitt att visa for varje elev hur hans eller hennes lirande-
process ser ut, frin utgingsliget och fram till atct mélen f6r undervisningen har
nitts. Samtidigt som delarna av kunskapskraven kommuniceras med eleven be-
héver eleven ocksa fi veta pa vilka sitt han eller hon kan visa sina kunskaper.

Ibland kan en elev i triningsskolan vara i behov av mer individinriktade stodin-
satser for att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds. Mirker liraren att en elev
inte utvecklas i riktning mot att nd de grundliggande kunskapskraven ir det sko-
lans ansvar att ge extra anpassningar i den ordinarie undervisningen. Det regleras i
skollagen.® Om liraren bedémer att elevens kunskapsutveckling ir otillricklig dven
efter att skolan har anpassat undervisningen 4r det viktigt att skolan informerar
vardnadshavaren om det. Liraren bor si snart som mojligt informera och samverka
med eleven och virdnadshavarna om att det kan finnas behov av extra anpassning-
ar. De behéver ocksa informera om vilket stdd som skolan kommer att sitta in,
eller om det finns behov av att gora en utredning om behov av sirskilt stod. Om
det dr sirskilt stod som dr aktuellt ska eleven och dess virdnadshavare ges mojlig-
het att delta nir dtgirdsprogrammet utarbetas.

N

Liroplan for grundsirskolan 2011, avsnitt 2.2 Kunskaper.
5 Liroplan for grundsirskolan 2011, avsnitt 1 Skolans virdegrund och uppdrag — Skolans uppdrag.
3 kap. 5a § skollagen (2010:800).

[*)}
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Lirarens syn pa hur lirande gr till blir 4ven avgérande for huruvida arbetet
med beddmning blir framgangsrike eller inte.” En viktig utgangspunke i arbetet
med bedomning 4r att sitta fokus pa vad eleverna kan snarare 4n pa de svirig-
heter som finns. Allt arbete behéver genomsyras av tillginglighet; savil den fysiska
och sociala miljon som den pedagogiska. Det innebir att arbetet med bedémning
behéver anpassas till varje elevs behov och forutsittningar, p samma sitt som
undervisningen behdver anpassas for att mota varje elevs utvecklingsmojligheter,
fardigheter och férmégor.

Beddmning ir ett begrepp som under de senaste dren har fatt en alltmer framskju-
ten position inom forskningen och i det dagliga arbetet i skolan.® I lirarens profes-
sionella uppdrag 4r arbetet med formativ bedomning numera centralt. Forskning
om bedémning visar att det finns ett mycket starkt samband mellan systematiskt
arbete med formativ bedémning och elevernas mojligheter att uppna undervis-
ningens mal.’

Beddmning 4r en process som syftar till att ge ldraren kunskap om elevernas
lirande dels for att fa syn pa hur den egna undervisningen har fungerat, dels f6r
att kunna ge eleven dterkoppling pa sitt lirande. Processen innehéller tva former av
bedémning: formativ och summativ bedémning. Formativ bedomning brukar be-
skrivas som bedimning for lirande. Det betyder att det handlar om bedémning som
gors i samband med undervisningen. Summativ bedémning handlar om bedomning
av lirande och ir en sammanfattande beskrivning av elevens kunskaper. Ett exempel
pd summativ bedémning ir de omdomen som ges i den skriftliga individuella
utvecklingsplanen.'

7 Black, P & Wiliam, D. (1998). Assessment and Classroom Learning. Assessment in Education.
8  Lundahl, C. (2013). Bedimning for lirande.

9 Skolverket 2011, Kunskapsbedimning i skolan — praxis, begrepp, problem och mdjligheter.

10 Se Skolverket 2013, Den skriftliga individuella utvecklingsplanen, sidan 3.

KUNSKAPSBEDOMNING | TRANINGSSKOLAN 9


http:utvecklingsplanen.10

Summativ och formativ bedomning kompletterar varandra. Den summativa
bedémningen fyller en mycket viktig funktion di den ger en sammanfattande
beskrivning av vad eleverna kan vid en viss tidpunkt. De summativa bedémningar
som ldraren gor av elevens kunskaper sker till exempel infér utvecklingssamtalet
och i de omdémen som limnas i den skriftliga individuella utvecklingsplanen.
Utvecklingsplanen bestar av tva delar: dels omdémen, dels den framatsyftande pla-
neringen. Den senare har ett formativt syfte och blir samtidigt ett dokument som
visar de formégor och firdigheter som eleverna behirskar vid ett specifike tillfille.

Omdémen behéver

e relateras till kunskapskraven och inte till elevens personliga egenskaper,
formuleras sa att eleven och virdnadshavaren far tydlig information om elevens
kunskapsutveckling i férhallande till kunskapskraven (vad eleven kan — vad
eleven innu inte behirskar),

¢ formuleras med ett s sakligt sprik som moijligt, samt

¢ formuleras pa ett sitt som belyser elevens utvecklingsméjligheter.

Informationen som ges vid utvecklingssamtalet ska grunda sig pa en utvirdering
av elevens utveckling i férhillande till liroplanen och kunskapskraven i de amnes-
omraden som eleven far undervisning i."!

Efter att ha avslutat grundsirskolan ska eleverna fi intyg om den utbildning
de gatt igenom. Om en elev eller elevens vardnadshavare begir det, ska intyget
kompletteras med ett allmént studiecomddme. Studiecomddmet, som bestar av en
summativ beddmning, ska avse elevens majlighet att bedriva studier.’* Det kan
beskriva vad en elev har tillignat sig i form av kunskaper, firdigheter och forma-
gor och omdémet kan pd sd sitt vara viktigt for elevens fortsatta studier, arbete,

boende och fritid.

11 11 kap. 15 § skollagen.
12 11 kap. 17 § skollagen.
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De 6vergripande mélen i liroplanen, de forméagor eleven ska utveckla och kun-
skapskraven har en central plats i det pedagogiska arbetet. Elevens kunskaper
bedéms i relation till kunskapskraven i kursplanerna. Bland de elever som gir i
traningsskolan finns stora skillnader i begdvningsprofiler. Nir liraren ska bedoma
elevens kunskaper i forhallande till kunskapskraven behéver han eller hon dirfor
dven utgd ifrin elevens forutsittningar. Av den anledningen kan kunskapskraven
ha olika betydelse frin elev till elev. Eftersom det inte sitts nagra betyg i trinings-
skolan kan den principen anvindas hir men ingen annanstans eftersom betygssitt-
ning stiller hogre krav pé likvirdighet.

I bedémningsarbetet behver liraren konkretisera kunskapskraven dels for att
kunna anpassa undervisningen for att passa eleven, dels for att kunna konstruera
bedémningsuppgifter for elever med olika kognitiva férutsiteningar.’® Ett sitt att
konkretisera kunskapskraven ir att ldraren visar eleverna vad kunskapskraven kan
betyda i ett visst arbetsomride med hjilp av konkreta elevexempel. Detta stiller
krav pa lirarens kunskap om varje elevs férutsittningar och behov men ocksi
kunskap om dmnesomradet.

Alla elever, oavsett hur omfattande deras kognitiva funktionsnedsittning ir,
har ritt att fa sin kunskapsutveckling och sitt lirande bedémt och dirmed ocksé
synliggjort. I det hir sammanhanget 4r det ocksa viktigt att betona att formativ
bedémning inte handlar om att ’d6ma” nigon i negativ bemirkelse. Formativ
bedémning handlar tvirtom om att ge eleven stod i sitt larande for act né sd lingt
som mojligt.

En bra utgingspunkt f6r att formativ beddmning ska fungera ir att de kun-
skaper eleven ska utveckla eller det eleven forvintas gora ir tydligt och relevant,
och dirigenom ocksd meningsfullt for eleven. I Vygotskijs teori om lirande r den
proximala utvecklingszonen ett anvindbart begrepp for att forstd vad bedomning for
lirande handlar om." Det innebir lite forenklat att undervisningen ska planeras si
att eleven med stod av en vuxen eller en kamrat kan utveckla de férmagor som de
dnnu inte klarar helt pa egen hand, se dven sidan 26.

Ett begrepp som anvinds i den internationella beddmningsforskningen ar
embedded formative assessment.” Det star for att bedomningen ska vara ett sjilv-

13 Se Skolverket 2014, Stidinsatser i utbildningen, sidan 14.
14 Vygotskij, Lev, S. (1962). Thought and Language.
15 Wiliam, D. (2011). Embedded Formative Assessment.
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klart inslag i lirarens arbete genom planering, genomférande och utvirdering av
undervisningen.'® Beddmningsfrigan maste allts vara stindigt nirvarande och
integreras i allt pedagogiskt och didaktiskt arbete.

Bedémningar gors i minga olika sammanhang, men foér att kunna kalla dem
bedimning for lirande stills det sirskilda krav pa undervisningen. Som tidigare
nimnts ir beddmning en process som syftar till att ge liraren kunskap om elevernas
lirande och om hur den egna undervisningen har fungerat.

Den samlade beddmningsforskningen visar att arbetet med bedémning blir
enklare om beddmningsprocessen delas in i fyra olika steg. De olika stegen fyller
olika funktioner och informationen om elevens lirande kan anvindas pé olika sitt

av ldraren."”

Steg 1. Vart ska eleven?
Steg 2. Var befinner sig eleven i férhillande till kunskapskraven?

Steg 3. Hur arbetar lidraren for att eleven ska utvecklas i riktning mot kunskaps-
kraven?

Steg 4. Vad kan ldraren lira om elevens lirande?

I de foljande kapitlen beskrivs de fyra stegen och i anslutning till varje steg ges
exempel.

REFLEKTIONSFRAGOR

* Pé vilka sdtt gynnar vi i arbetslaget elevens lirande med en fysiskt, socialt och
kommunikativt tillginglig miljo?

* Hur ger vi eleven inflytande over sitt lirande?

16 Heritage, M. (2010). Formative Assessment: Making It Happen in the Classroom.

17 Hattie, J. & Timperley, H. (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research. Vol. 77 (1) pp.
81-112.
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Steg 1.

Det férsta steget handlar om hur den konkreta mélsittningen for varje elevs lirande
ser ut, det vill sdga vad som dr mélet med undervisningen och att dessa lirandemal
ar tydliga for eleven. For att kunna svara pé fragan Vart ska eleven? behover liraren
gora en kartliggning av var eleven befinner sig i sitt lirande. Den information som
ldraren dé far behéver virderas i férhéllande till de delar av kunskapskraven som
den tidigare undervisningen har inriktats mot. Detta blir grunden fér den fortsatta
planeringen av ett nytt arbetsomrade. I det hir arbetet behéver ldraren ta hinsyn
till varje elevs forutsittningar och behov.

Ibland kan det behéva finnas flera olika typer av bedémningsunderlag som kart-
lagger och beskriver elevens lirande. Det kan till exempel vara foton eller film som
visar de tecken som man kanske inte uppfattar nir man bara observerar. Att
liraren antecknar vad eleven har visat eller gjort i olika undervisningssituationer
kan gora det littare att se vilka situationer som fungerar vil och vid vilka tillfal-
len eleven skulle behéva ett annat bemétande eller en annan typ av stottning,
Dokumentationen blir ett stéd i att inte missa nagon viktig information om
elevens kunskaper. Det dr viktigt att kartliggningsmaterialen "miter” vad eleven
kan relaterat till kunskapskraven. Att notera att eleven har deltagit i en aktivitet

ar latt men det kan vara svirare att bedoma vad han eller hon faktiskt har lirt sig
eller att identifiera vilka behov eleven har. Fér att kunna ge eleven den ledning och
stimulans som 4r nédvindig for lirandet behover liraren dterkommande kartligga
elevens kunskaper i olika situationer.

For att underlitta arbetet med den formativa bedémningen och kommunika-
tionen med eleven kan ldraren till exempel anvinda sig av foremal, foton, bilder
och ordbilder. Ett sidant material behéver visa den eller de beddmningsaspekter
som ir knutna till de formagor som ska utvecklas. De uppgifter, instruktioner eller
beskrivningar som ldraren ger eleverna behover anpassas sa att eleven har méjlighet
att forstd vad han eller hon ska gora eller visa.
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En larare berattar om film som verktyg

"En elev pa var skola har svart for att samarbeta nar det stalls krav i en
planerad aktivitet. | sddana situationer brukar eleven bli stressad och
angestfylld vilket ofta leder till utbrott. Samtidigt har eleven ett stort
behov av att fa vara med om nya och spannande aktiviteter som har en
lagom kravniva. Eleven sager ofta nej till aktiviteter som erbjuds.

Som larare far man arbeta mycket med att locka eleven att delta och att
sjalv vara aktiv. Det galler att vara flexibel och beredd att snabbt byta
fokus for att inte riskera att forlora elevens intresse och ga miste om
mojligheten till larande.

Eleven har ett stort intresse for foton och bilder. Det har intresset an-
vands av lararna bland annat for att skapa forstaelse for skoldagarnas
struktur. Eleven tycker ocksa om att "Iasa” tidningar, klippa ur bilder och
samtala om dem. Tillsammans med lararen klipper eleven ur bilder fran
tidningen och utifran de bilder som véljs kan en larandesituation skapas.

Ett pedagogiskt redskap som ar mycket anvandbart for olika syften ar
larplattan. Eleven har svart att forsta verbala instruktioner och behover fa
dem upprepade pa exakt samma séatt gang pa gang. Lararen har spelat
in sig sjalv pa larplattan sa att eleven kan lyssna om och om igen for att
skapa sig en bild om vad som ska handa.

"God morgon! Idag ska vi dka till skogen. Du ska ga ut till bilen och
satta dig i baksatet. Sedan knapper vi fast oss, startar bilen och kér mot
skogen. Nar vi kommer till skogen parkerar vi bilen och sedan gar vi en
promenad. Under promenaden plockar du upp skrap som du hittar pa
marken. Sedan gar vi tillbaka till bilen och kor till skolan dér vi sorterar
skrapet och kastar det i ratt atervinningskarl.”

Under aktiviteten i skogen filmades hela handelseforloppet for att eleven
ska kunna ateruppleva handelsen om och om igen. Med hjalp av filmen
kan man samtala om vad som har hant och vad som ska intraffa vid ett
annat tillfalle.”

Exempler vill, bland annat, visa vikten av ast liraren tilltalar eleven som “du’, for att hjilpa eleven art
urskilja sitt eget jag.
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Elever visar sina kunskaper pé olika sitt bland annat beroende pa vem de ir tillsam-
mans med. Vissa firdigheter som en elev behirskar i en milj6 kan ibland vara svirare
att bade behirska och visa i en annan miljé. Det kan beskrivas som att lirande ér
situerat, det vill siga knutet till en situation. I en kartldggning ir det viktigt att man
som ldrare forsikrar sig om att beskriva elevens kunskaper pé ett sa heltickande sitt
som méjligt. Det kan ske genom att hela arbetslaget involveras i kartliggningen: ménga
ogon ser mer 4n ett par. Ibland kan 4ven elevens vardnadshavare delta i kartliggningen.
For att finga alla delar i elevens lirande kan arbetslaget fora samtal om hur eleven
fungerar i olika sammanhang som i undervisningen, i samspel med andra elever eller i
andra typer av skolsituationer, det vill siga i alla de moment som en skoldag bestar av.

Nedan ges ndgra exempel pd vanliga skolsituationer som ocksa ir lirandesitua-
tioner som kan ge eleverna forutsittningar att utveckla de formagor som anges i
kursplanen f6r iamnesomridet. De hir situationerna kan vara ett av lirarens bedom-
ningsunderlag, det vill siga en kartliggning med beskrivning av vad eleven kan och
dnnu inte kan. Kartliggningen anvinds for att virdera de kunskaper eleven har visat
i forhallande till de delar av kunskapskraven som undervisningen har behandlat.

Maltiden

Maltiderna ger manga tillfallen till
larande och matsituationerna ar ofta
uppskattade och forutsagbara for
eleverna. Det ar ocksa en aktivitet dar
manga olika reaktionssatt kan komma till
uttryck. Darfér kan det vara bra att ibland
observera de olika steg som atandet och
drickandet innebar for eleven och vad
som hander for eleven om rutiner bryts.

Lararen berattar:
Nar eleven Emma ska ata frukt anvander
hon forst sin 6gonstyrningsdator for att
visa vilken frukt hon vill ha. Emma valjer
apple. Lararen bekraftar hennes val
genom att saga:

— Du vill ha ett apple.

16 KUNSKAPSBEDOMNING | TRANINGSSKOLAN

Lararen hamtar sedan en lada med
blandad frukt. Dar finns inget apple. La-
raren och Emma gar tillsammans igenom
och namnger de frukter som finns i ladan
och Emma far gora ett nytt val.

Den beskrivna situationen kan bland
annat knytas till amnesomradet vardags-
aktiviteter dar en av de féormagor som
eleven ska ges mojlighet att utveckla ar
att valja, planera och genomfora aktivite-
ter i vardagsmiljon.

Situationen kan ocksa knytas till
amnesomradet kommunikation och
férmagan att samspela med andra och
att anvanda ord, begrepp, symboler och
andra uttryckssatt for kommunikation.



Motorik i andra aktiviteter

En del elever behdver extra évning inom
amnesomradet motorik utifrdn sina be-
hov och forutséattningar. En elev som till
exempel behover 6va pa att sta behover
inte gbra det enbart vid ett speciellt
tilifélle utan kan gora det i olika larande-
situationer under dagen.

Eleven Olle behover sta i sitt staskal
vid fler tillfallen an bara nar klassen har
motorik pa schemat. Lararen planerar
darfor att Olles behov ska tillgodoses
ocksa i andra situationer. Nar Olle arbe-
tar med dmnesomradet vardagsaktivite-
ter dar bakning och matlagning och olika

Toalettbesok

Eleven Elsa har en samtalskarta med bil-
der som sitter pa vaggen i badrummet och
som lararen kan peka pa for att forstarka
det som ska kommuniceras. Lararen fragar
Elsa om hon har suttit fardigt pa toalet-
ten. Elsa svarar genom att 6gonpeka pa ja
eller nej, gron punkt for ja och rod for nej.
Nar Elsa tvattar sina hander passar det
bra att anvanda begrepp som till exempel
varmt — kallt och vatt — torrt. Vid av- och

metoder fér detta ingar, passar det bra
att han star i staskalet. Olle styr elvispen
med hjalp av en touchkontakt och kan pa
sa satt vispa en kaksmet samtidigt som
han tranar kroppen.

Eleven Karim trivs inte med sitt
staskal, ddremot alskar han att lyssna pa
musik och spela instrument. Nar Karim
arbetar med amnesomraden estetisk
verksamhet dar spel pa musik- och rytm-
instrument ingar star han i staskalet. Han
ar da sa engagerad i musiken att han inte
tanker pa att han star i staskalet som
han annars uppfattar som obekvamt.

pakladningen ges tillfalle att samtala om
mé&nniskokroppen och kroppsdelars namn
och funktioner som ar det centrala innehall
som bland andra ska ge Elsa méjlighet att
utveckla férmagan att anvdnda kunskaper
om ménniska och natur ur @mnesomradet
verklighetsuppfattning.

Det larande som sker i exemplet kan
ocksa knytas till formagan att anvénda ord,
begrepp och symboler inom d&mnesomradet.
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Vid planeringen behover ldraren utgd ifran kursplanens syfte och de formagor som
anges dir, det centrala innehallet samt kunskapskraven. Syftet med planeringen ir att
skapa struktur f6r undervisningen for savil lirare som elever. Planeringen ir tinke att
vara ett stod for ldraren, sd att hon eller han kan f6rsikra sig om att undervisningen
som helhet leder mot de nationella méalen.' I det arbetet behéver liraren formulera
mal for undervisningen genom att reda ut kopplingen mellan de férmégor som elev-
erna ska utveckla och det centrala innehall som undervisningen ska behandla.

Det ir viktigt att liraren dven anvinder planeringen for att utvirdera elevernas
kunskaper och den egna undervisningen men ocksi for att kommunicera med
elever, vardnadshavare, rektorn och andra lirare. For att bedomningen ska bli si
siker som majligt 4r det angeldget att planeringen visar vilka mél ldraren har satt
for undervisningen men ocksa hur beddmningen kommer att genomforas.

I internationell forskning betonas samstimmighet i mal, undervisning och
bedémning. Det begrepp som anvinds for att beskriva detta dr alignment."” Det
innebir att den pedagogiska planeringen behover utformas sa att mal, undervis-
ning och bedémning hinger samman och star i en tydlig relation till varandra.

For att undervisningen ska bli meningsfull behover den utgi ifrin elevgrup-
pens intressen, erfarenheter och forestillningar kring det som undervisningen ska
behandla. Pa sa sitt far varje elev ocksa ett reellt inflytande dver undervisningen.
Kunskapskraven beskriver vad eleven ska kunna och hur detta kunnande visar sig.
Det ir elevens kunskaper och inte elevens egenskaper som ska bedémas. Som ex-
empel kan det i musikens virld finnas en tendens att tala om egenskaper snarare 4n
om handlingar. Nir nagon sjunger uttrycksfullt férklaras det ofta med att personen
r musikalisk. Egenskapen musikalisk gors till en del av personens personlighet
och identitet. Styrdokumenten talar konsekvent om férmégor och inte om person-
liga egenskaper. En ldrare hjilper inte eleverna att utvecklas genom att tala om hur
de 4r. Nir ldrare ger aterkoppling pa vad eleverna gor och hur de gor det tar eleverna
ddremot stdd i att utveckla sina kunskaper. Undervisningen behéver alltsé ligga
nira elevernas erfarenhetsvirld precis som exemplen ovan visar. Beddmningen
behdver goras i sa autentiska situationer som majligt dir eleverna anvinder de
formagor som undervisningen syftar till att utveckla.

18 Se Skolverket 2011, Allménna rid for planering och genomforande av undervisningen — for grundskolan, grund-

sdrskolan, specialskolan och sameskolan.

19 Biggs, J. (2003). Teaching for Quality Learning atr University.
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REFLEKTIONSFRAGOR

¢ Vilka underlag anvinder vi for att kunna analysera och bedéma elevens
kunskaper i syfte att stodja hans eller hennes kunskapsutveckling?

* Vilka skolsituationer férutom rena undervisningssituationer kan vi ocksé an-
vinda som aktiva ldrandesituationer?
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Steg 2. Var befinner sig eleven
i forhallande till kunskapskraven?

I det andra steget behéver ldraren ha fokus pd vad eleven kan inom det aktuella
arbetsomradet och vad som ska bli nista steg i lirandeprocessen. Det ir viktigt att
vara uppmirksam pa hur varje elev uppfattar undervisningen. Det kan ske genom
att lararen lyssnar pa vad de uttrycker och tittar pa vad de gor i olika aktiviteter.

Exempel fran amnesomradet
kommunikation

Mal i undervisningen
Att eleven Johan ska samspela med andra med stdd av sin 6gonstyrnings-
dator samt uttrycka egna behov och kanslor.

Férmagor som Johan ska utveckla:

- Samspela med andra.

- Tolka olika former av kommunikativa uttryck.

- Anvanda ord, begrepp, symboler och andra uttryckssatt for kommunika-
tion.

Ur Kunskapskrav for grundlaggande kunskaper i slutet av arskurs 9
Eleven kan initiera och avsluta kommunikation och uttrycker egna behov
och kanslor i kdinda sammanhang och miljoer.

Eleven tolkar andras avsikter och visar det genom att samspela i kommu-
nikationen.

Ur Kunskapskrav for fordjupade kunskaper i slutet av arskurs 9
Dessutom anvander eleven kommunikationsverktyg for att formedla sig.
Eleven anvander ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget rele-
vant satt.

20 KUNSKAPSBEDOMNING | TRANINGSSKOLAN






- - -

Ur ldrarens dokumentation

Johan visar med sitt kroppsprak att han ar missnéjd. Lararen tar fram Jo-
hans 6gonstyrningsdator. Johan berattar med stdd av sin dator att han vill
ha vatten. Lararen bekraftar: "Du vill ha vatten”. Darefter fragar hon: "Ar
du torstig?”. Lararen haller fram en bild for ja och en for nej. Johan tittar
pa ja-bilden. Han far ett glas vatten och visar sedan med sitt kroppssprak
att han ar néjd. Lararen sager "Sa bra att du berattade att du var torstig”.

L&rarens bedémning

Eleven Johan visar att han kan initiera kommunikation och uttrycka
behov och kanslor (missndje) genom att anvanda sitt kroppssprak. Johan
anvander kommunikationsverktyget for att formedla sig genom att titta pa
ordbilden for "Ja”. Nar han gor det visar han att han kan tolka lararens
avsikt med den stéllda frdgan och att han darmed kan samspela i kom-
munikationen. Eleven visar kvaliteter i sitt kunnande som bade motsvarar
kravet for grundlaggande kunskaper respektive fordjupade kunskaper.

Som nasta mal for undervisningen vill lararen utmana Johan att halla
igang samtalet lite Iangre men ocksa att avsluta det, det vill sdga uppratt-
halla och avsluta kommunikation.

Elevernas reaktioner och beteenden kan ge liraren vigledning om hur vil eleverna

faktiskt har forstatt undervisningen. Liraren far ocksd en god bild av vilka delar av

kunskapskraven eleven har nitt.
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Tva larare berattar om att synliggora larandet

Eleven Teo tycker om att bladdra i sin
loggbok. Varje dag avslutas med att
Teo tillsammans med en larare satter
in ett foto i sin loggbok av nagot av
det som har hant under dagen. Teo far
sjalv bestamma vad han vill ha hjalp
med. Ibland berattar han vad som
syns pa bilderna och lararen skriver
vad han berattar. Andra ganger skriver
han ocksa sjalv till bilden med stod av
lararen.

En dag tecknar Teo "kan sjalv”. Han
vill skriva sjalv. Lararen ska bara saga
nasta bokstav. Nasta dag pekar Teo
stolt pa texten han skrivit och visar
genom detta att han ar medveten om
vad han lart sig.

Eleven Amel pratar inte men kan
teckna lite. Han har svart med im-
pulskontroll och har kort uthallighet i
aktiviteterna. Han blir latt stressad och
detta visar sig genom sjalvskadande
och utagerande beteenden. Skoldagen
behover anpassas efter Amels forut-
sattningar och behov och det ar viktigt

att personalen ar foljsam och tidigt for-
sOker avlasa och tolka hans signaler.

Lararen vill hitta ett anvandbart
kommunikationshjalpmedel till Amel.
Hon boérjar med en ny rutin dar hon
visar Amel ett objekt — en symbol
eller bild — i samband med att en ny
aktivitet ska borja for att hjalpa honom
att forsta vad som ska handa. Forst
presenterar lararen en bild éver vad
som ska goras direkt infor en konkret
situation i klassrummet. Efter ett tag
far Amel se bilden pa vag till klassrum-
met. Avstandet 6kas sedan succesivt
mellan platsen dar han far se bilden
och sjalva aktiviteten.

| de dagliga anteckningarna noteras
vad Amel har gjort, vilket stod han har
fatt fran personalen och hur han har
reagerat. Anteckningarna samman-
stalls en gang per manad for att en
utvardering ska kunna goras. Lararen
beddmer sedan nar det ar majligt
att utoka med nya objekt, symboler
eller bilder. Aven antalet tillfallen och
personer som kan anvanda kommuni-
kationshjalpmedlet tillsammans med
Amel utdkas succesivt.

Att lararen lagger stor vike vid att gora lirandet synligt for eleverna gagnar inte

bara eleverna utan kan ocksd hjilpa liraren i den egna planeringen och i det

fortsatta arbetet. Det handlar om att vara lyhord for hur eleverna svarar pa un-

dervisningen och att hela tiden utveckla undervisningen genom att ta hinsyn till

elevernas lirande.
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Exempel fran amnesomradet
verklighetsuppfattning

Mal i undervisningen
Att eleven Sara ska lara sig att identifiera siffrorna 1-5 och ramsrakna
minst till 5.

Férmagor Sara ska utveckla:
- Sortera foremal utifrdn kvalitet och kvantitet.
- Anvanda ord, begrepp och symboler inom &mnesomradet.

Ur Kunskapskrav for grundlaggande kunskaper i slutet av arskurs 9
Eleven kan delta i ramsrakning.

Eleven identifierar ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget
relevant satt genom att visa igenkdnnande och samspela.

Ur Kunskapskrav for férdjupade kunskaper i slutet av arskurs 9

Eleven kan ramsrakna, ldsa och ordna tal inom heltalsomradet och I6sa
matematiska uppgifter med betydelse for eleven.

Eleven anvander ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget rele-
vant satt.

Ur ldrarens dokumentation

Varje morgon under en period raknar lararen och eleverna tillsammans
hur manga elever som ar i klassrummet. Lararen upprepar genom att
saga "Fem. Vi ar fem.” Efter detta sager lararen. "Nu raknar vi tillsam-
mans till fem. 1, 2, 3, 4, 5.” Darefter far varje elev ta en ring och sedan
placerar eleverna ringarna pa en stapel. Tillsammans raknar de denna
morgon till fem elever, det vill sdga fem ringar. Lararen haller upp en tavia
med siffrorna 1-5. Sara kan urskilja siffran 5 och satter med lararens
hjalp upp en femma pa tavlan. Lararen bekraftar med ord att hon ser att
Sara har lart sig att kanna igen siffran fem.
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L&rarens bedémning

Lararen bedoémer att Sara visar kvaliteter i sitt kunnande som bade mot-
svarar delar av kunskapskravet for grundlaggande kunskaper, genom att
delta i att ramsrakna till fem, och delar av kunskapskravet for fordjupade
kunskaper genom att anvanda symbolen (siffran) fem pa ett i samman-
hanget relevant satt.

Som néasta mal fér undervisningen vill ldraren utmana Sara att sjalv rams-
rakna till fem och att kunna ordna tal samt att Iasa dem.

REFLEKTIONSFRAGOR

* Hur tar vi reda pa vad eleven redan kan?

* Hur tar vi reda pa vilka erfarenheter eleven har inom det aktuella arbetsomridet?
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Steg 3.

Det tredje steget utgér ifrin vad liraren har bedomt att eleven kan och dnnu inte
kan inom det aktuella arbetsomradet. Det vill siga var eleven befinner sig i forhal-
lande till det planerade malet f6r undervisningen. Nir det ar klarlagt utformar och
anpassar liraren undervisningen for att ge eleven méjlighet att nirma sig mélet.
Liraren ger ocksd eleven aterkoppling som visar hur han eller hon ska komma
vidare. Det kan vara att liraren berittar vad hon eller han har sett, beskriver vart
eleven ska eller synliggdér milet for eleven.

Lirarens syfte med aterkopplingen ir forstas att eleven ska uppna kunskaper.
Samtidigt 4r det ett sitt for ldraren att fa syn pd vad nista steg i elevens kunskaps-
utveckling ska bestd av. For att pa ett praktiske plan beskriva detta kan Vygotskijs
formulering proximal utvecklingszon®® anvindas. Den syftar pa avstindet mellan
vad eleven kan astadkomma sjilv med egen problemlosning och vad han eller hon
klarar tillsammans med en mer kunnig kamrat eller vuxen. Samspel med andra
ar alltid vikeigt vid lirande. I samband med att eleverna far aterkoppling behéver
liraren ha identifierat vad varje elev kan uppna i sin proximala utvecklingszon.
Genom att till exempel lata eleven gora nagot som han eller hon dnnu inte be-
hirskar men kan klara tillsammans med kamrater, fir eleven bittre méjligheter att
klara det pa egen hand nista gang.

20  Vygotskij, Lev, S. (1962). Thought and Language.
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Det finns nagra fragor som ir sirskilt betydelsefulla for att dterkopplingen ska fa
en positiv inverkan pa elevernas lirandeprocess:*!

1. VAD OCH HUR?

Aterkopplingen behéver vara positivt formulerad. Det stirker elevernas kunskap
om sig sjilva, deras sjilvkinsla och 6kar deras motivation. Den behéver ocksé vara
konkret och knuten till den uppgift som eleverna arbetat med. Liraren behéver
utgd ifrin de observerbara handlingar som eleverna genomfér och fokusera pa
vilka strategier eleverna anvinder for att de ska kunna bli mer och mer medvetna
om hur de lir sig.

2. VEM? VILKA?

Relationen mellan elev och lirare ir viktig for elevens lirande och for hur eleven
uppfattar den dterkoppling som liraren ger.

For att stirka elevens egen formaga att bedoma sina resultat kan kamratbedom-
ning vara ett steg pa vigen. Nir eleverna ger dterkoppling till varandra, till exempel
med hjilp av digitala verktyg framtagna for samspel, anvinder de sitt eget sitt att
forklara. Det kan ge dterkopplingen en annan karaketir 4n den liraren skulle ha
givit. En givande kamratbedomning forutsitter goda relationer och att liraren
kontinuerligt anvinder sig av metoden i undervisningen. Den kan bidra till att
eleverna blir mer delaktiga i beddmningsfragor vilket kan underlitta kommunika-
tionen om bedémning mellan lirare och elever.

3. NAR?

Forskning pekar pa att dterkopplingen har bist effekt om den ges i direkt anslut-
ning till den aktivitet som eleven genomfort.

21 Jénsson, A. (2013). Léirande bedimning.

28 KUNSKAPSBEDOMNING | TRANINGSSKOLAN



Exempel fran amnesomradet
verklighetsuppfattning

Mal i undervisningen

Eleven Annette ska kunna valja material i naturen, jamféra och sortera
dem efter storlek, olikheter och form. Hon ska kunna beskriva vad hon
gor och anvanda begrepp som ar relevanta for situationen.

Formagor Annette ska utveckla:
- Sortera foremal utifran kvalitet och kvantitet.
- Anvanda ord, begrepp och symboler inom d@mnesomradet.

Ur Kunskapskrav for grundlaggande kunskaper i slutet av arskurs 9
Eleven deltar ocksa i att sortera konkret material utifran likheter, olikheter,
storlek, mangd, kvalitet och form. Utifran att eleven urskiljer och reagerar
pa olika egenskaper hos vardagsforemal kan eleven delta i att géra val.
Eleven identifierar ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget
relevant satt genom att visa igenkdnnande och samspela.

Ur Kunskapskrav for fordjupade kunskaper i slutet av arskurs 9

Eleven beskriver och sorterar ocksa konkret material utifran likheter,
olikheter, storlek, mangd, kvalitet och form. Utifran att eleven urskiljer och
beskriver olika egenskaper hos vardagsféremal kan eleven géra egna val.
Eleven anvander ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget rele-
vant satt.

Ur ldrarens dokumentation

Under nagra veckor arbetar klassen med monster, bade gemensamt och
enskilt. Eleven Annette bygger monster efter forebild och fortsatter bygga
pa pabodrjade monster. Klassen borjar lektionerna inomhus men gar se-
dan ut for att arbeta med material i naturen. Att bygga ett statiskt mons-
ter med exempelvis varannan gang en sten och varannan gang ett [6v
fungerar bra for Annette. Hon valjer aven att lagga léven i samma riktning.
Sedan far eleverna 6verga till att sortera pinnar i storleksordning, fran
storst till minst. Det ar svarare, for dven om en elev hittar en stor pinne
sa finns det kanske nagon som hittar en annu storre. Det uppstar manga
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resonemang och jamforelser mellan Annette och klasskamraterna om
hur ndgot som ar stort &nda kan vara litet i jamférelse med nagot annat.
Annette sager: "Jag ar stor nu, storre an han (pekar pa en klasskamrat)
men liten mot dig (pekar pa lararen). Jag ar stor och liten.”

L&rarens bedémning

Eleven Annette visar kvaliteter i sitt kunnande som motsvarar delar av de
fordjupade kunskapskraven i verklighetsuppfattning, genom att hon valjer
ut och sorterar material efter olikheter (sten och I6v). Hon anvander aven
begreppen stor och stérre pa ett for sammanhanget relevant satt vilket
lararen bedomer ar kvaliteter som ocksa motsvarar delar av de fordjupade
kunskapskraven.

Néasta mal for undervisningen ar att lararen vill utmana Annette att sor-
tera material ocksa utifran andra egenskaper, till exempel efter vikt och
lara sig nya ord, begrepp och symboler for vikt och massa.

Foljande fragor kan vara ett stod nir liraren anpassar undervisningen till elevens
behov och tidigare erfarenhet:

¢ Vilka begrepp inom arbetsomridet kan eleven och vilka nya behdver eleven
forsta for att komma vidare i sitt lirande?

¢ Vilket rum eller plats i eller utanfor skolan kan stimulera elevens forstéelse for
det som ska ldras?

* Med vem kan eleven gora ndgot nytt som han eller hon 4dnnu inte kan?

Framdtsyftande dterkoppling anvinds ocksé i utvecklingssamtalet. Informationen
som ges av ldraren har bide en tillbakablickande och en framatsyftande funktion

i syfte att stodja elevens fortsatta lirande. Samtalet lyfter dirmed fram elevens ut-
vecklingsmajligheter och uttrycker vad eleven kan och vad eleven behéver utveckla
vidare i enlighet med kunskapskraven och liroplanen.

22 Skolverket, 2012 Allminna rid om utvecklingssamtalet och den skrifiliga individuella utvecklingsplanen.
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Det ir alltid liraren som har ansvar for elevens kunskapsutveckling. Lararen
ska svara for att alla elever fir ett reellt inflytande 6ver arbetssitt, arbetsformer och
undervisningens innehall.” Dirfor behover liraren bygga ldrandesituationer dir
han eller hon anvinder sig av elevens tidigare erfarenheter och intressen.

Det dr [itt att tro att en elev med omfattande funktionsnedsittningar inte kan
ni de férdjupade kunskapskraven. Inom till exempel amnesomradet kommunika-
tion finns kunskapskravet “Eleven kan initiera kommunikation, uppritthilla den
genom turtagning och avsluta den”.

Kommunikation ir inte alltid verbal utan kan visas genom andra uttryckssitt.

Exempel fran amnesomradet kommunikation

Mal i undervisningen
Eleven Mikkel ska kunna samspela med andra och initiera, uppratthalla
och avsluta kommunikation i en fér honom vardaglig skolsituation.

Formagor Mikkel ska utveckla:

Samspela med andra.

- Tolka olika former av kommunikativa uttryck.

- Anvanda ord, begrepp, symboler och andra utryckssatt for kommunika-
tion.

Ur Kunskapskrav for fordjupade kunskaper i slutet av arskurs 9
Eleven kan initiera kommunikation, uppratthalla den genom turtagning
och avsluta den.

Ur ldrarens dokumentation

Eleven Mikkel ar mycket fortjust i att titta pa olika filmklipp pa larplattan.
Han har motoriska svarigheter att hantera den, men aktiviteten leder till
bra tillfallen att samspela i kommunikation.

Lararen ger Mikkel larplattan och valjer medvetet att inte starta nagot

23 Liroplan for grundsirskolan 2011, avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande.
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klipp. Mikkel soker upp lararen och haller upp larplattan mot lararen for
att visa sitt onskemal om hjalp. Lararen valjer medvetet att trycka pa fel
klipp fran listan. Mikkel reagerar genom att ta lararens hand och féra
den mot ratt klipp. Lararen valjer aterigen att satta igang ett annat klipp.
Mikkel tar &n en gang lararens hand och fér den mot ratt klipp. Lararen
startar klippet och Mikkel blir ndjd. Han tar larplattan och sétter sig pa
sin plats.

L&rarens bedémning

Utifran hur Mikkel agerade i den har situationen bedoémer lararen att

han har visat sadana kvaliteter pa kunnande som motsvarar delar av det
fordjupade kunskapskravet. Detta goér han genom att s6ka upp lararen
och visa att han vill ha hjalp. Vidare tar han lararens hand och for den
mot ratt klipp vilket ar ett exempel pa ett satt att uppratthalla kommunika-
tionen. Mikkel avslutar kommunikationen genom att ga darifran och satta
sig pa sin plats.

Som nasta mal fér undervisningen vill 1araren utmana Mikkel genom att
agera pa samma satt men i andra sammanhang sa att Mikkels formagor
kan vidareutvecklas genom denna generalisering.

REFLEKTIONSFRAGOR

¢ I vilka sammanhang ger vi aterkoppling? Hur? Nir?

* Hur planerar vi for elevens anvindning av den édterkoppling som ges?
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Steg 4.

I det fjirde steget dr det dags for lirarna och arbetslaget att utvirdera de tre forega-
ende stegen. Nir lirare dterkommande reflekterar dver elevernas lirande kopplat
till den egna undervisningen kan denna utvecklas och bittre anpassas till den
enskilda elevens behov. Inom ramen for arbetet med formativ bedémning ér det
alltid elevens lirande som stir i fokus och utvirderingen syftar till att liraren ska fa
syn pa hur han eller hon kan forbittra den egna undervisningen.

For att kunna minska avstindet mellan vad eleven kan och det eleven ska ut-
veckla behover arbetslaget anvinda olika undervisningsstrategier. Lirarna behover
ddrfor vara fortrogna med olika sitt att genomféra undervisningen sa att de kan
mota alla elevers behov. For att kunna ge eleverna goda majligheter och forutsitt-
ningar att utvecklas behéver liraren veta var eleverna befinner sig i sitt lirande och
vilka strategier de anvinder for att ldra.

Det finns olika system och modeller f6r att sikra den pedagogiska kvaliteten
inom skolan. En central utgangspunkt ir att det behover finnas nagon form av
dokumentation att utgd ifran.

Hur eleverna reagerar och vilken dterkoppling de ger pa undervisningen blir
grunden f6r ldrarens utvirdering. Har eleverna lirt sig det som var tinkt? Det ar
ocksd viktigt att ldraren 4r medveten om hur eleverna har upplevt undervisningen
eftersom detta kan paverka deras motivation. Viktiga faktorer att ha med i en ut-
virdering dr om eleverna har forstitt syftet med det ldraren har undervisat om och
om de har upplevt undervisningen som meningsfull.* Hur anvindes elevens tidi-
gare erfarenheter och intressen i det nya som eleven skulle lira sig? Vilken effekt
fick detta i elevens lirande? Hur togs den enskilda elevens kunskaper, erfarenheter
och intressen tillvara i undervisningen och blev det till en resurs for alla elever i

gruppen?

24 Jonsson (2010). Léirande bedimning.
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KARTLAGGNING FOR ATT BESKRIVA ELEVENS UTGANGSLAGE

Eleven Ida har en mattlig utvecklingsstérning och autism och kommunicerar verbalt
med stod av bilder. Hon visar ofta oro och har en angestproblematik. Liraren beds-
mer att Ida ldte blir pdverkad av kinslostimningar och har behov av personalens rik-
tade uppmairksamhet. Nya situationer, miljéer och personal kan utlésa en upplevelse
av ridsla och oro hos henne. Om personalen verkar tveksam infor en aktivitet utfor
hon inte aktiviteten. Under en lingre tid har Ida bett om att f& aka och bada. Tyd-
lighet, tydlig struktur i hur aktiviteter gar till och forberedelser ar viktigt for henne.
Nir aktiviteten "bada” finns med pé bildschemat blir Ida orolig, sjilvdestruktiv och
utagerande. Nir oron har gatt ver siger hon: "Nista vecka vill jag dka.”

VART SKA ELEVEN? — STEG 1

Liraren har planerat ett imnesovergripande arbetsomrade utifrin kursplanerna i
motorik och kommunikation. Ida ska framforallt ges férutsiteningar att utveckla
formagorna att delta i vattenaktivitet, att samspela med andra, se samband mellan
rorelse, hilsa och livsstil samt kroppens férmaga att rora sig allsidigt i olika sam-
manhang. Aven formigan att anvinda ord, begrepp och symboler inom imnes-
omradet ska utvecklas. Undervisningen férliggs bade till skolan och till badhuset.

Det centrala innehall som liraren valde var bland annat rorelser i vatten, klidsel
for olika aktiviteter, omklddning och dusch samt att samtala om upplevelser av
olika fysiska aktiviteter och triningsformer, kroppsuppfattning och sjilvbild.

De delar av kunskapskraven som liraren bland annat identifierade och som
bedémningen skulle inriktas mot dr kunskapskrav for grundliggande kunskaper:

e Dessutom deltar eleven i olika former av vattenaktiviter (motorik).

* Eleven kan initiera och avsluta kommunikation och uttrycker egna behov och
kinslor i kinda sammanhang och miljéer (kommunikation).

* Eleven kan delta i kommunikation om betydelsen av rérelse och fysik aktivitet
nir det giller att fa en god kroppsuppfattning, frimja hilsan och férebygga
skador (motorik).

¢ Eleven identifierar ord, begrepp och symboler pa ett i sammanhanget relevant sitt
genom att visa igenkdnnande och samspela (bade motorik och kommunikation).
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VAR BEFINNER SIG ELEVEN | FORHALLANDET TILL MALET? — STEG 2

Liraren konstaterade att Ida har en 6nskan om att 3ka och bada, men att hon i
nuldget inte vigar och dirmed inte har visat att hon kan delta i vattenaktiviteten.

HUR ARBETAR VI FOR ATT ELEVEN SKA UTVECKLAS | RIKTNING MOT
KUNSKAPSKRAVEN? — STEG 3

Liraren bedémde att arbetslaget beh6vde ta fram en strategi for hur Ida ska kunna
genomfora aktiviteten. Liraren behovde ocksa hitta fram till bra sitt att forbereda
henne och fértydliga hur aktiviteten “att bada” gar till.

Liraren gav Ida en arbetsordning med bilder som st6d for aktiviteten “ika till
badhuset.” Hon fick dven se bilder pd de personer som skulle f6lja med. Forst dkte
liraren till badhuset utan Ida och fotograferade olika delar av byggnaden: om-
kladningsrum, pool, dusch och entré. Sedan visade liraren bilderna for Ida och de
talade om vad de sig. Liraren filmade 4ven klasskamrater som Ida tycker om nir
de var pa badhuset. Ida sag filmen tillsammans med liraren och de talade om vad
de sig. Direfter dkte Ida och ldraren tillsammans till badhuset och tittade pa huset
utifrin. Vid ett senare tillfdlle akte de till badhuset for att titta inne i huset men
utan att bada. Liraren uttryckte sig ofta med positiv férvintan som till exempel
"Du kan gi in genom entrén pa badet”. Annu lite lingre fram dkte de gemensamt
till badhuset. Denna gang skulle liraren visa Ida hur det gir till att bada genom att
sjilv bada. Nista ging de akte till badet badade ldraren igen och denna ging bytte
Ida om. Gangen direfter badade de tillsammans.

VAD KAN VI LARA 0SS OM ELEVENS LARPROCESS? — STEG 4

I slutet av skolaret badade Ida och i olika situationer pa badhuset uttryckte hon
sina behov och kinslor. Liraren bedomde att Ida visade pa kvaliteter i kunnandet
som motsvarar delar av de grundliggande kunskapskraven som handlar om att
delta i olika former av vattenaktiviteter och att initiera och avsluta kommunika-
tion. Nir det giller andra delar av kunskapskraven i motorik och kommunikation
har Ida bland annat klarat att anvinda ord, begrepp och symboler pa ett i sam-
manhanget relevant sitt och har dirmed uppfyllt delar av de f6rdjupade kunskaps-
kraven i dessa iamnesomraden.

Av Idas larprocess gor liraren bedémningen att det som fungerar 4r att bryta ner
en aktivitet i flera steg for att ldttare kunna forklara och forbereda Ida pa vad som
ska hinda. Det blev tydligt att ldrarna behover arbeta lingsiktigt och systematiske
med en aktivitet utifrin malet man har satt upp. Tidsplanen fér genomférandet
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var i det hir fallet ett ldsar. Eftersom varje steg var konkretiserat gick det att se Idas

framsteg efter hand. Hela arbetslaget samtalade ofta om de stegvisa framstegen,

dokumenterade dem och aterkopplade dessa till Ida.

Lirarens och arbetslaget nista utmaning nir det giller att ge Ida forutsittningar

att utveckla formagan att delta i olika vattenaktiviteter, kan vara att forflytta sig i

vattnet.

Vid formativ bedomning anvinds ibland uttrycket “timme f6r timme, minut for

minut” som en metafor f6r hur och nir beddmningen gors. Uttrycket star for att

arbetet med bedémning genomf6rs kontinuerligt.

En larare berattar

"Den formativa beddémningen gors hela
tiden och i de flesta sammanhang: Hur
svarar eleverna pa min undervisning?
Behover klassen arbeta med samma om-
rade en gang till och nar gar jag vidare?

| professionen som larare ar det viktigt
att jag ar lynord for elevernas signaler
och uttryck. Far jag den respons jag
forvantar mig? Satte jag ribban for [agt
eller for hogt och hur gor jag nasta gang?
Som larare maste jag ocksa vara flexibel
och "fanga tillfallet” for att fa eleverna
motiverade. Till exempel sa hande detta
vid en morgonsamling: eleven Oskar sa

”Jag ar atta ar .” Jag svarade. "Ja, du
fyller snart atta ar. Din fodelsedag ar i
november och nu ar det september.” |
samtalet som féljde pratade vi om mana-
dernas namn, vilken handelse i tidsfoljd
som kommer forst och sen, om vilken
tiduppfattning som eleverna har och hur
lang en manad upplevs vara kopplat till
fodelsedagar och arstider. Situationen
som uppstod genom Oskars kommentar
gav mig ett bra tillfalle att beddoma Os-
kars och de andra elevernas formaga att
kommunicera om tidigare och kommande
handelser.

Skolan som organisation behéver utveckla undervisningen sa att den pa ett na-

turligt sitt har med bedémning i allt som gors. Inte minst 4r det viktigt att fora

samtal om beddmning for att utveckla undervisningen. Vissa forskare menar att

lirarna behover utveckla sin bedomarkompetens och att detta gors bist i samver-
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kan med andra lirare.”> Formativ beddmning i4r den kontinuerliga beddmnings-
process dir eleven fir en forstaelse for vad han eller hon ska lira sig och dir liraren
genom sin beddmning anpassar undervisningen sa att den bittre moter elevens
omedelbara behov. Utifrin perspektivet “timme for timme, minut for minut” och
mot bakgrund av det som tidigare beskrivits kring handling, situation och presta-
tion blir bedomning inte bara en fraga for liraren utan en fraga for alla i arbets-
laget, dven om det ér liraren som 4r ansvarig. Alla behover kinna till vilka malen
for undervisningen 4r och vad det ir eleven behéver visa i relation till de delar

av kunskapskraven som bedémningen inriktas mot. Det dr viktigt att de under-
visande ldrarna har dverblick 6ver innehallet i olika imnesomraden for att kunna
se till att det sker en progression i undervisningen och att eleverna fir adekvata
utmaningar.

Rektorn behover stédja lirarna i deras arbete med att bedéma elevernas kun-
skaper. Det dr viktigt att rektorn systematiskt och kontinuerligt tillsammans med
lirarna f6ljer upp hur undervisningen planeras, genomférs och analyseras samt
foljer upp formerna f6r uppfoljning och bedémning av elevernas kunskaper, sa
kallat systematiskt kvalitetsarbete.?

REFLEKTIONSFRAGOR

* Hur dokumenterar vi elevernas lirandeprocesser?
* Hur ser ansvaret ut inom arbetslaget for att dokumentera elevens lirande?

* Vilken typ av dokumentation behéver vi for att det ska bli méjligt att folja upp
och utveckla undervisningen?

¢ Pavilket sitt kan eleverna bli delaktiga i arbetet med att f6lja upp och utveckla
undervisningen?

* Ingir arbete med bedémning och lirande i skolans systematiska kvalitetsarbete?

25 Wiliam, D. (2013). Az folja lirande: Formativ bedimning i praktiken.

26  Skolverket 2012 Allminna rid med kommentarer om det systematiska kvalitetsarbetet — for skolvisendet.
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Det finns mycket kunskap om bedémning men det finns relativt
lite skrivet specifikt for l1arare och rektorer i grundsarskolans
inriktning traningsskolan. Kunskapsbeddémning i tranings-
skolan, behdvs ett speciellt material for det? | alla skolformer
ska elevernas kunskaper bedémas i relation till kunskapskraven
men i traningsskolan behdver bedémningen ocksa goras utifran
elevens forutsattningar. Hur kan larare konstruera bedémnings-
uppgifter for att tillgodose elevernas skilda kognitiva forut
sattningar men dnda utmana varje elev sa att ett larande

sker? Ambitionen med det har materialet ar att stédja larare i
tréaningsskolan i just detta.

Skolverket

www.skolverket.se
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