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Forora

Enligt regeringsbeslut under hosten 1994 fick Skolverket i uppdrag
attutarbeta tva referensmaterial kring undervisningen i svenska som
andrasprak for grund- och gymnasieskolan samt for grundlaggande
vuxenutbildning.

Dessa material "Att undervisa invandrarelever i svenska. Kom-
mentarer till kursplanerisvenska och referensmaterial i svenska som
andrasprak ” samt "Att undervisa vuxna invandrarelever i svenska.
Ett referensmaterial i svenska som andrasprak for grundliggande
vuxenutbildning” gav kommentarer till kursplanerna i svenska och
hur elever som inte hade svenska som modersmal skulle kunna na
malen i svenska.

Sedan 1995 ar svenska som andrasprak emellertid ett eget amne
i samtliga skolformer med egna kursplaner och betygskriterier.

Foreliggande material dr en omarbetning av "Att undervisa
invandrarelever i svenska. Kommentarer till kursplaner i svenska
och referensmaterial i svenska som andrasprak” med hénsyn tagen
till att svenska som andrasprak nu ar ett eget amne. Eftersom den
tidiga sprakutvecklingen ar sa viktig har till detta material &ven fogats
ett avsnitt som handlar om sprakutvecklande arbete i férskolan.

Materialet vill ge lirare som undervisar andrasprakselever sti-
mulans i deras viktiga pedagogiska uppgift och bidra till teoretisk
medvetenhet om och metodisk insikt i vad det innebar att som
andrasprakselev lira sig ett andrasprak. Detta betyder naturligtvis
inte att lira sig en mingd ord utan att inférlivas med ett helt
spraksystem, som i sin tur ar barare av och uttryck for en ny kultur.
Det gar inte att bli lard ett nytt sprak. Den som lir sig det nya spraket
maste sjalv vara aktiv och skapande och lararens roll blir framfér allt
att iaktta och bedéma var andrasprakseleverna befinner sig i sin
andraspraksinlarning och med lyhérdhet ge naring och stuktur at
den pigdende inldrningen.

Attundervisa andrasprékselever i svenska som andrasprak ar en
kravande uppgift som stiller lararens inlevelseférmaga, observans
och kreativitet pa prov. Lararen maste vara medveten om hur inlir-
ning gér till och hur man kan bedéma vilken niva eleverna befinner
sig pa for att ge eleven adekvat hjilp att utveckla sitt sprak, sitt
tinkande och larande vidare mot malet - aktiv tvasprakighet.



Under 90-talet utarbetades material pa Skolverket for att stodja och stimulera utvecklingen av
amnet svenska som andrasprak.

Foéreliggande material "Att undervisa invandrarelever i svenska. Kommentarer till kursplaner i
svenska och referensmaterial i svenska som andrasprak” omarbetades dessutom 1995.
Omarbetningen innebar ocksa att ett avsnitt som handlar om sprakutvecklande arbete i
forskolan tillfogades.

Materialet ar fortfarande efterfragat och Myndigheten for skolutveckling har darfér beslutat att
gora en nytryckning av materialet.

Materialet vill ge larare som undervisar andrasprakselever stimulans i deras viktiga
pedagogiska uppgift och bidra till teoretisk medvetenhet om och metodisk insikt i vad det
innebar att lara sig ett andrasprak.

Att undervisa elever i svenska som andrasprak ar en kravande uppgift som staller lararens

inlevelseférmaga och kreativitet pa prov. Lararen maste vara medveten om hur inlarning gar till

och hur man kan beddma vilken niva eleverna befinner sig pa for att kunna ge eleven adekvat
‘ hjalp att utveckla sitt sprak, sitt tinkande och larande vidare mot mélet — aktiv tvasprakighet.

Utgangspunkten for materialet har varit unga andrasprakselever. Det ar dock tillampligt aven pa
aldre elever och deltagare. Resonemangen kring sprakets bas och utbyggnad samt kriterierna
for olika nivaer av sprakbeharskning ar generella och kan tillampas pa bade barn och vuxna.

Det finns manga likheter och beroringspunkter i undervisningen av saval barn som vuxna
analfabeter. Givetvis maste dock innehallet anpassas efter de aktuella malgrupperna.

Forfattarna till artiklarna representerar olika foretradare for amnet svenska som andrasprak;
Goteborgs Universitet, Lararhogskolan i Stockholm, Centrum for tvasprakighetsforskning vid
Stockholms universitet samt aktiva larare.

Var forhoppning ar att detta material ska vara till gladje och nytta inte bara for de larare som
undervisar i svenska som andrasprak utan for alla som undervisar flersprakiga elever.

Kristina Wester
Avdelningschef

Ingela Nyman
Undervisningsrad
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Amnesutveckling i svenska som andrasprak och
praktiskt genomférande av undervisningen

Det papekas ofta, sarskilt av politiker och pedagoger, men ocksa av samhélls-
debattérer med annan bakgrund, att en god beharskning av svenska spraket
ar en forutsittning for att individen fritt ska kunna spela en aktiv roll i
samhallslivet. Det bor papekas att detta avses gilla alla som ar permanent
bosatta i landet, savil etniska svenskar som invandrare och medlemmar av
inhemska minoriteter, dvs. bide dem som lart sig svenska som sitt férsta sprak
och dem som senare - i barndomen eller vuxenlivet - kommit i kontakt med
svenska spraket som ett andrasprak.

For dem som vaxer upp ensprakigt med svenska som sitt modersmal har
skolan en mycket stor erfarenhet av hur det gar till att framja en god
behirskning av svenska i tal och skrift. Det tas som en sjalvklarhet att svenska
barn och ungdomar ska ha undervisning i sitt modersmal flera timmar varje
vecka under hela skoltiden, fran det de ar 6-7 ar tills de narmar sig 20-
arsaldern. Och dé giller det ett sprdk de redan kan nar de boérjar skolan.

I fraga om elever som inte redan kan spraket - eller som kan det i mer
begransad utstrickning dn jamnariga infédda - stricker sig vara erfarenheter
inte sa langt tillbaka i tiden. Undervisning i svenska som andrasprak for
skolbarn tog sina forsta stapplande steg pa 60-talet, medan undervisningen i
svenska for vaxnainvandrare har ndgotliangre traditioner. imnesutvecklingen
i svenska som andrasprak har huvudsakligen skett under de senaste 30 aren.
Den har pagatt parallellt fér under-visningen i ungdomsskolan och fér vuxna,
eftersom denistor utstrickning bygger pa samma forskningsunderlag. Under
denna tid har dmnet utvecklats intensivt och ir nu ett komplext och mangfa-
setterat kunskapsfalt. Bakgrunden till iamnets snabba utveckling ar bl.a. attdet
kunnat utnyttja resultat fran den internationellt mycket omfattande forsk-
ningen om andraspraksinldrning och andraspraksundervisning.

Ettav de allvarligaste problemen inom féltet ar att den kunskap som finns
om svenska som andrasprak, och som det hir kommentarmaterialet ger en
god introduktion till, inte alltid kommer till anvindning ute i skolorna. Trots
att Sverige har en lararutbildning i svenska som andrasprdk, som bdrjade
utvecklas vid universiteten 1973 och som 1988 fick formell status, handhas
undervisningen ute i skolorna fortfarande ofta - oftast faktiskt - av larare som
inte har ndgon utbildning alls i amnet.

Att undervisningens genomférande ute i skolorna pa sa satt inte ar i fas
med utvecklingen pa lararutbildningsomradet ar bl.a. en effekt av att kunska-
perna om vad svenska som andrasprak innebér ar begransade eller obefintliga
utanfér den krets avldrare som har utbildning och erfarenhet avomradet och
de forskare som arbetar med att skapa kunskapsunderlag féor undervisningen.
Sé trots att bade politiker och utbildningsansvariga allvarligt staller sig bakom
uppfattningen att alla elever ska uppna en sa god niva i svenska som majligt
ar de ofta daligt insatta i vilka konsekvenser detta har fér utbildningens



innehadll och organisation. Det ar sjilvklart att en elev som undervisas av en
larare som fatt tva, tre terminers hégskoleutbildning i svenska som andrasprak
ar i en mycket battre position an den elev som undervisas av en outbildad
larare.

Mot en professionalisering av svenska som andrasprak

Anledningen till att jag betonar behovet av professionalisering av omradet
svenska som andrasprak i denna inledning ar féljande: Om man betraktar
faltetisin helhet-fran den konkreta undervisningen till lararutbildning och
forskning vid universiteten - ar detinte svartatt bli 6vertygad om attviiSverige
kan astadkomma en mycket béttre utbildning for elever som har svenska som
andrasprak dn vad vii allmanhet gér idag. Som jag ndmnde ovan har vi en stor
mangd praktisk och teoretisk kunskap och vi har néstan 30 ars erfarenhet av
att organisera och genomféra undervisning. Vi har vidare manga bade er-
farna och framfor allt vilutbildade ldrare som sitter inne med stora delar av
den befintliga kunskapen - 4&ven om vi behéver manga fler. Problemet ar inte
bristande kunskap utan att denna kunskap fortfarande har valdigt svart att na
fram dit diar den gor nytta, namligen till klassrummen och skolorna och till
eleverna. I stallet pagar denna verksamhet till stora kostnader som om ingen
dokumenterad kunskap fanns att tillga.

Att det behovs professionalism bland ldrarna ar timligen sjalvklart. Forst
och framst maste en larare som undervisar i svenska som andrasprak veta att
han eller hon haller pa med nagot annat dn undervisning i svenska som
modersmal. Foreliggande kommentarmaterial belyser pa manga satt skillna-
derna. Har ska bara ndmnas nagra exempel. Ett grundliggande sadant
exempel pa skillnader ar att en larare som undervisar i svenska som moders-
mal kan vara ganska sdker pa att de elever som finns i en given klass - med viss
variation givetvis - har en likartad utvecklingsnivd i svenska. En liarare som
undervisar i svenska som andrasprak kan didremot méta elever med alla
tankbara utvecklingsnivaerisvenska, vilka inte ar féorutsdgbara utifran elevens
alder eller vilken klass eleven gar i. En annan skillnad av betydelse ar att
lararen i modersmalssvenska har egen erfarenhet av &mnet fran sin skoltid,
medan lararen i svenska som andrasprak normalt inte sjalv har ndgon sidan
erfarenhet. En larare i svenska som andrasprak maste alltsa utifran de kunska-
per som han eller hon skaffat sig om andraspraksinldrning och om svenska
som andrasprak kunna bedéma vilken utvecklingsniva enskilda elever befin-
nersig pa och darefter lagga upp och genomférasin undervisning sd attstodet
for elevens vidare sprakutveckling knyter an till denna niva.

Bada dessa aktiviteter, beddmning och genomférandet avundervisnings-
forlopp, kraver ett gediget yrkeskunnande. Det gar t.ex. inte att fa en fullstin-
dig bild av elevens beharskning av svenska bara genom att samtala med eller
lyssna pa elevenifraga underlektionerna. Vad liraren kan bedéma utifran en
sadan enkel kontakt med eleven iar om det finns formella problem med uttal
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eller grammatik, men for att bedéma vilka eventuella luckor som finns pa ett
plan som ar svarare att observera, t.ex. i ordférrad eller begreppsbildning,
kravs kvalificerad kunskap om hur andraspriksutveckling hos barn gar till.
Det finns manga exempel pa hur barn pd lagstadiet har blivit bedémda som
helt svensktalande och dar det férst pa mellan- eller t.o.m. pa hogstadiet har
framgatt att sprakliga luckor férelegat hela tiden. Den undervisning i svenska
som andrasprak eleven i sadana fall hade behovt redan pa lagstadiet uteblir
da, givetvis med negativa konsekvenser for den langsiktiga sprak- och kunskaps-
utvecklingen.

Ett annat problem som uppmarksammats vid felbedémning av enskilda
elevers sprakbehidrskning 4r att dessa elever kan hamna i en karusell av
felaktiga atgdrder. Om man t.ex. inte uppmarksammar att en elevs svarigheter
med att lara sig lasa har sin bakgrund i att det sprak som ldsinlarningen
forsiggar pa, svenska, inte ar tillrdckligt utvecklat hos barnet i fragatfor att
lasinlarningen ska forsigga pa ett forvantat satt, kanske eleven blir foremal for
atgarder som giller fér barn med specifika lassvarigheter i stillet for atgarder
som har med sprakutveckling att gora. Ett annat vanligt problem ar att elever
som har en mer begriansad utveckling av sin svenska dn vad som framgar vid
ett vardagligt samtal felaktigt betraktas som om de generellt hade inldrnings-
svarigheter. Sa lange svenskan inte fungerar som ett smidigt instrument for
kunskapsinhdmtande kommer detta kunskapsinhdmtande att krava en betyd-
ligt storre arbetsinsats, dn vad detannars skulle ha gjort. Allmant kan man sdga
att det ar avgorande for barns utveckling och trygghet i skolarbetet att de
problem som de eventuellt har med sprak, lisinldrning eller inldrning av
kunskap identifieras pa ett korrekt sitt. Sprakliga problem ska behandlas som
sprakliga problem, andra problem ska atgardas enligt sin karaktér.

Lararen maste ocksa ha kunskap om hur undervisningen ska liggas upp
rent konkret. Bl.a. maste larare kunna urskilja alla sprakets komponenter,
t.ex. uttal, grammatik, ordférrad, samtalsmdnster, sprakliga funktioner osv.,
och sedan integrera dem pa ett valavvigt satt i undervisningen. Det ar t.ex.
klarlagt att en framgangsrik sprakinldrning bygger pd att eleverna i klassrum-
met far tillfille att anvinda och trina det nya spraket kommunikativt i
varierande funktioner. Men de maste ocksa f3 tillfille att koncentrera sig pa
den sprakliga formen. Vad giller spraklig form, t.ex. utveckling av grammatik
och korrekthet, har det ocksa framkommit i forskning att det ar meningslost
att formellt undervisa pa sprakliga aspekter som inliraren i sin egen utveck-
lingsgdng dnnu inte &r mogen for. Att kunna avgora vad eleven dr mogen for,
t.ex. i grammatisk utveckling, kraver gedigna kunskaper om hur inldrning av
svenska som andrasprak normalt fortloper.

Om lararen inte kan goéra en riktig bedémning eller inte vet hur man
stoder sprakinldrningen pa ett lampligt sitt kan hela undervisningsféretaget
bli fullstandigt meningslost och elevens vidare motivation for fortsatt inlar-
ning kan fa sig en allvarlig torn.



Avslutande kommentar

Som framgar av detta material ar svenska som andrasprak ett spinnande och
komplext undervisningsomrade. Darutéver dr det ett kunskapsfilt som ar av
avgorande vikt, ja livsviktigt, for de elever som behover det. Hela deras
utbildningsmassiga och yrkesmissiga framtid kan avgoéras av om de far en
kvalificerad undervisning i detta amne eller e;j.
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Aven den som blott ytligt har kommit i kontakt med nagra frimmande sprak
har sakerligen marktatt det ar visentliga skillnader mellan dem ifrdga om hur
storalikheter de har med svenska spraket. En dansk och en norrman som skall
lara sig svenska kdnner i stort sett igen allt fran sina sprak. De har det mesta
till skanks eftersom de i sina egna sprak redan lart sig de flesta av de ljud,
grammatiska strukturer och ord som finns i svenska spraket. dven islanningar,
tyskar, hollandare och engelsméin far manga tillfallen till igenkdnnanden vid
sin svenskinldrning. Inte fullt s mycket men dnda en hel del férefaller bekant
i svenskan dven f6r dem som har romanska sprak (som franska, italienska och
spanska) eller slaviska sprak (som polska, ryska och bosniska/kroatiska/
serbiska) som modersmal. Visentligen mycket farre anknytningar ar det dock
for dem som har ett icke-indoeuropeiskt sprak (sasom finska, ungerska,
turkiska, kinesiska eller japanska) som sitt férstasprak men dven mellan dessa
sprak och svenska finns det likheter och gemensamma drag.

Mojligheterna till meningsfulla jaimfoérelser 6kar med elevernas formaga
till sprakliga iakttagelser i det egna spraket och i malspraket svenska och med
de svenska ldrarnas kunskaper om elevernas modersmal och om sprak-
typologiska monster. Det ar givet att vissa malspraksforeteelser som inte finns
i det egna spraket maste 6vas speciellt mycket for att kunna laras in. a andra
sidan behover en sprakinlarare i ett andrasprak aldrig ndgonsin bérja om helt
fran borjan. aven i sprak som tycks varandras diametrala motsatser finns det
alltid nagra ljud, grammatiska kategorier eller ord, i varje fall s.k. internatio-
nella ord, som 4r gemensamma. Om larare och inlirare kan utga fran det
redan behérskade blir inldrningsprogressionen mycket snabbare och mer
trygghetsskapande. Kunskaper om de reella strukturella svarigheterna bidrar
ocksa till att man far forstaelse for de inlarningsplataer som alltid infinner sig.

Ingen larare i svenska som andrasprak kan ldra sig allt om alla andra
sprak. Man kan emellertid efterstrdva en kontrastiv beredskap och en sddan
spraklig observans och medvetenhet att man pa egen hand med hjalp av
kunniga kolleger (inte minst bland modersmalslirarna), sprakmedvetna
elever och lamplig facklitteratur kan bedéma och analysera de inldrnings- och
undervisningssituationer som uppstariandraspraksundervisningen i svenska.
I den f6ljande framstallningen kan bara nagra fa centrala och betydelsefulla
fakta papekas.

FONETIK

Vokalerna

Svenskan har ett ovanligt rikt vokalférrad med 9 vokalljud (a, ¢, ¢, 0, u, y, 4, d
och ¢). (Ifiguren nedan har dessa ljud inplaceratsi en s.k. vokalfyrkant varvid
Jjuden har markerats med sina svenska motsvarande bokstaver.) Det vanli

Svenskans struktur i tvarspraklig belysning



gaste vokalsystemet (som finns i t.ex. spanska och bosniska/kroatiska/ser-
biska) ar ett 5-vokalsystem (a, ¢, i, 0 och w). Tecknet o star £or a-ljud (som i
svenskans gd, gd tt) och u-tecknet for o-ljud (som i svenskans bo, bo tt).

Alla svenskans vokalljud finns sivdl korta som linga och kvantiteten
spelar darfor en stor roll i vart sprak. I svensk skrift markeras vanligtvis lang
vokal med enkelt efterfoljande konsonanttecken (sasom i t.ex. kal och fol)
medan kort vokal markeras med dubblerade konsonanttecken (sasom i t.ex.
kall och foll). Detta langdmarkeringssystem bor kunna ge en timligen god
information till andraspraksinlarare om langdférhallandena.

I nagra fall finns ocksa en anmérkningsvart stor kvalitativ uttalsskillnad
mellan langa och korta svenska vokaler (sarskilt markbart vid /a/ och /u/
somikal-kall och gul-gull. (Se figurenivilken ettstreck férbinder de langa
och korta varianterna! I figuren har langd markerats med symbolen :).

Specifikt svenskt (med viss likhet dock i norskt uttal) ar uttalet av u -
vokalen, bade ling (som i gul) och kort (som i gu1l). Svenskans langa /u/ ar
en framre vokal och vart korta /u/ en mellanvokal. Mellanvokaler ar timligen
ovanliga i andra sprék.

Med hiénsyn till lapprundning ar den vanliga féordelningen att framre
vokaler iar orundade (som /i/och /e/ medan diaremot bakre vokaler (som /
o/ och /u/, (dvs. motsvarande svenskans a- och o-ljud som i g& och bo) ar
rundade.

Svenskan har emellertid inte blott bakre rundade utan dven framre
rundade vokaler (/y/ och /6/ samt /u/ med dess speciella rundnings-
karaktar).

Aven for dem som har modersmal med motsvarande vokalljud som
svenskan kan andraspraksinldrningen av svenska medfoéra uttalssvarigheter
eftersom ljudens uttalsgranser kan ligga annorlunda an i svenskan. Finskans
/4/och /6/ uttalas silunda Oppnare dn vad som ar fallet i svenskan.

Sluten

Oppen

Sluten
Halvsluten
Halvéppen

Oppen



Konsonanterna

Svenskans konsonantférriad far nog sdgas vara tamligen normalt. Vi kan riakna
med 18 konsonantljud (b, d, f, g, h,j, k, 1, m, n, p, 1, s, t, voch tj-, sj - samt ng
-ljud).

En mycket viktig men fér manga andraspraksinldrare svarbemastrad
distinktion i svenska ar skillnaden mellan tonande - tonlésa ljud. Den mérks
speciellt vid klusilparen b - p, d - t och g - k. Eftersom finskan endast har ton
vid /v/ (menigengaild saknar dess tonldsa motsvarighet /f/) har de finskspréa-
kiga besvarligt med att uttala de tonande konsonanterna b, d och g och att
skilja dem fran p, t och k.

Det ar sdllsynt att andra sprak har en sa rik uppsattning tonlosa frikativor
som svenskan och serien s-tj-sj (somiordensela-kela-skela) villar manga
svenskinldrare (daribland finnarna) bekymmer.

Inte bara enskilda ljud utan dven kombinationer avljud orsakar problem.
Germanska sprak (och slaviska) hor till de sprak som tillater mdnga konsonanter
ifoljd, aven initialt. Det gor ddremotinte t.ex. finska och turkiska. Svenska ord
som skr yta och skv impa ar darfér svaruttalade.

I 6stasiatiska sprak har man inte bade 1- och r-ljud sd japaner, kineser och
koreaner kan forvintas ha svart att halla isir dessa svenska ljud. Langt flera 4n
Ostasiaterna har svarigheter att hora skillnaden mellan supradentala ljud
(kombinationer avr +d/t/s/1/n pa det satt som mellansvenskar och norrlin-
ningar uttalar dem) och de enkla dentala ljuden si ordpar som mod - mord,
stott a - stOrt a, mos - mors, kal - karl och van a - varn a kan latt valla hor- och
forstaelsefel.

GRAMMATIK

Substantiv

Genus

I indo-europeiska sprak har sedan uraldriga tider funnits en indelning av
substantiven i genus. Ursprungligen var det tre genus, maskulinum, femini-
num och neutrum, vilket vi bland annat kan iaktta i tyska. I modern svenska
finns det bara tva genus, utrum (n-genus) och neutrum (t-genus). Genus har
stora konsekvenser for det svenska bojningssystemet. S& fort vi anvander en
obestimd eller bestdmd artikel, en adjektivbestimning (i obestimd singular
form) eller syftar tillbaka med ett pronomen maste vi markera genus:

en stor@ bat - baten, den ir vacker@®
ett stort skepp - skeppet, det ar vackert

(@ ar symbol for avsaknad av andelse)

Svenskans struktur i tvarspraklig belysning



De flesta sprak i varlden saknar genus (som engelska, finska och kinesiska) sa
genus ar verkligen en problemfylld och komplicerande kategori f6r manga
andraspriksinlirare. dven de som har genus i sitt eget modersmal (som t.ex.
spansk-, tysk- och polsksprakiga) far ett styvt arbete med attldrain vilket genus
som varje svenskt substantiv har. I praktiken maste man lira in ett substantivs
genus samtidigt med att man ldr in ordet.

Bestamdhet

De flesta sprak saknar foreteelsen bestaimdhet. Redan det for svenskar sjalv-
klara i att anvinda bestimd form om nagot som ir ndmnt eller kant férut
vacker féorundran hos dem som inte behdver bekymra sig om nagon
bestimdhetskategori i sina sprak: Urban har en flickig hund - Hunden dr snabb
men lrofast

Attratt lara sig anvanda bestimd form hor till de absolut storsta svarighe-
terna for andraspraksldrare i svenska. Det ar klart att de som har bestimdhet
i sina egna sprak, sisom germansk- och romansksprakiga, har en klar férdel
men reglerna fér hur man anvander bestimd form skiljer sig betydligt ocksa
mellan narbesliaktade sprak. Klart férsvarande ar att svenskans bestaimdhets-
regler ar av sa manga olika slag och bland annat féreter en del timligen
intrikata stilistiska monster. Ibland kan svenskan erbjuda flera olika alterna-
tiva uttrycksmojligheter. For att beteckna totalitet (hela slaktet) dr det t.ex.
valfritt att ta vilken som helst av foljande fyra former:

En igelkott /igelkotten /igelkottar@ /igelkottarna ir allatare

Men manga svenskinlirare kommer trots den erbjudna valfriheten att tycka
att det dr naturligt att siga: *Igelkott@ ar allitare (symbolen * betecknar
ogrammatisk form).

De sprak som har bestimdhet uttrycker vanligtvis denna kategori med en
fristaende framforstalld artikel som i t.ex. engelska, tyska och franska. Att ha
en efterhingd bestamd artikel (viggen, skapet) idr kinnetecknande for de
nordiska spraken och for spriken pa Balkan.

Den dubbla bestimdheten vid adjektivbestimda substantiv ar en svensk och
norsk foreteelse som inte ens finns i dvriga nordiska sprak. Den kompliceras
delvis av att vissa fasta forbindelser (oftast) inte har framforstilld fristaende
artikel trots att det finns en adjektivisk bestimning:

(det) svenska spraket - @ Vita huset - (den) sista sidan

Adjektiv - substantiv

Bestaimdheten markeras (liksom plural) i svenskan med olika dndelser bero-
ende pa ordklass (adjektiv och substantiv) i svenskan: den store/a forfattaren
- de stora forfattarna.

Dettaskiljersig dirmed fran férhallandetiandrasprakivilka adjektivoch



substantiv bojs likadant (sdsom betrdffande plural i finska och i romanska
sprak).

Det kravs alltsd av manga svenskinldrare att de har en helt annan obser-
vans pa vilka ord som ar adjektiv och vilka som ar substantiv dn de ar vana vid.

I ménga sprak (som i engelskan och turkiskan) behéver man bara
uttrycka bojningskategorin vid huvudordet (big® red@ cars) till skillnad
ifran svenskans krav pa s.k. kongruensbojning: stora réda bilar (plural-
markering pa alla tre orden).

Verb

Verbbdjningen i svenska far nog anses mindre komplicerad dn i manga andra
sprak. I modern svenska ar det samma form for predikatsverbet oavsett om
subjektet betecknar ental eller flertal. Former for ovissa eller tinkta férhallan-
den, saisom konjunktiv, spelar inte lingre nagon egentlig roll.

Forekomsten av starka verb (som ocksa finns i andra germanska sprak)
medfér dock en hel del svarigheter eftersom de verb som bojs starkt, dvs. med
avljud, vanligtvis 4r mycket frekventa verb.

Presensform anvinds inte bara for nutid utan ocksa fér framtid. Vissa
verb (skola, komma att) ar si vanliga i den funktionen att manga talar om
futurum som etteget tempus, bildat med dessaverb: Det kommer attbli en varm
sommar. Jag skall kopa en 6ppen bil.

Svarigheterna i svenskans tempus bestar framfor allt i att spraket har tre
former for forfluten tid:

Svea raknade Svea har raknat Svea hade raknat
imperfekt perfekt pluskvamperfekt

Om tiden for det intraffade finns angiven (eller underférstadd av tidigare
angivelse) anvands imperfekt:

Svea riknade forra veckan ut sin lon.

Perfekt anvinds for att uttrycka nagot som har intraffat fram till innevarande
o6gonblick:

Svea har rdknat ut sin lon.

Pluskvamperfektum ar den tempusform som anvinds for att tala om att nagot
hade skett innan nagot annat intriaffade i det féorflutna:

Svea hade riknat ut sin lon innan hon bérjade sin anstéillning.

Miénga sprak har endast en enda tempusform for att markera hiandelser i
datid. aven de sprak (t.ex. de germanska och romanska) som likt svenskan har
flera 4n en tempusform eller som har olika former beroende pa om verb-
handlingen ar avgransad eller inte (slaviska sprak) har delvis andra regler 4n
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dem som reglerar det svenska bruket av tempus i forfluten tid. Det svenska
tempusbruket kriver diarfor stor uppmarksamhet av andraspraksinlirare.

Pronomina

Om ett possessivpronomen i tredje person i svenskan syftar tillbaka pa
subjektet i samma sats anviands en form av sin medan hans/hennes/deras syftar
péa annan satsdel dn subjektet:

Rupert gillade den sturske Anshelm och sin stora féormogenhet.
Rupert gillade den sturske Anshelm och hans stora formogenhet

I de flesta sprak (t.ex. i engelskan) gér man ingen sadan skillnad medan man
daremot i slaviska sprak anvinder den direkta motsvarigheten till sin (dvs. en
form av svoj) dven nar férsta och andra personens pronomina ar subjekt (* Jag/
vi/du/ni gillar den sturske Anshelm och sin stora formogenhet).

I svenskan maste ett som skjutas in efter vad och vem nir de star som
subjekt i indirekta fragor:

Jag vet vad som har orsakat den forfarliga olyckan
Den trulige tridgardsmastaren fragade vem som hade lagt rabarber pa
hans moroétter.

Ordféljd

I svenska spraket spelar ordf6ljden en stor roll. I flertalet andra sprak ar
ordfdljden friare an i svenska. Med ordfé6ljd skiljer vi pa pastaende och fraga:

Du roker - Roker du?

Detta for oss svenskar sjilvklara ordfoljdsbruk ar ovanligt eftersom de flesta
sprak uttrycker fraga antingen med en speciell intonationskurva eller med ett
sarskilt frageord eller fragepartikel. Likasa dr det en nyhet for svenskinlarare
att vart sprak har annan ordf6ljd i indirekt fragesats an i direkt:

Vad heter du? — Jag fragar dig vad du heter.

En stor inldrningssvarighet for de flesta elever i svenska som andrasprak ar
svenskans krav pa att predikatsverbet skall sta pa andra plats aven nar en
annan satsdel an subjektet inleder:

I mandags hittade jag ett verkligt smultronstalle
Honom kommer jag aldrig att férlata

Speciellt marks de fall da en bisats (som ju ar en satsdel i den 6verordnade
huvudsatsen) inleder:

Efter det att jag hade dtit upp mina jordgubbar hittade jag ett verkligt
smultronstalle.



Svensklarare gor stora anstrangningar for att svenska elever skall lira sig den
sarskilda bisatsordféljd som svenskan har, dvs. att satsadverbial som negatio-
nen inte i bisats - till skillnad mot i huvudsats - kommer fore predikatsverbet:

Det blaste inte vid stranden igar -
Hon sa att det inte blaste vid stranden igar.

I de flesta sprak gar emellertid negationen fore predikatsverbet sa for andra-
spraksinlarare i svenska ar det snarare vart monster fér negationens placering
isvenska huvudsatser som de behdver larasig. Sprakbruketibisatser forefaller
for ovrigti dagens svenska i okande utstrackning (framforalltvid s.k. sigeverb
som siga, pasta, mena) att anta samma ordféljd i bisatser som i huvudsatser.

Sammansattningar

Svenska spraket har en mycket stor litthet att bilda sammanséttningar. Det ar
ett karakteristiskt drag for germanska sprak. Det gor att de nordiska spraken
och tyska har mangaldnga sammanskrivna ord medan engelskai stor utstrack-
ning har s.k. ordfogningar, dvs. ”sarskrivna sammansattningar” av typen
university lecturer.

Det ar ganska vanligt att sprak (som t.ex. de slaviska) har ett visst
begrinsat forrad av sammansittningar men att det inte gar att nyskapa
sammansittningar pa det satt som varje kreativ svensktalande kan gora.

Andrasprak (som t.ex. de romanska) uttrycker normaltsammansattningar
med prepositionsuttryck.

Svenskans struktur i tvarspraklig belysning
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Andrasprakseleverna
och deras
forutsattningar



Att i tal och skrift kunna anvdnda det svenska spraket dr en forutsdatining for
att aktivt kunna delta @ samhdallslivet. Det ar darfor skolans viktigaste uppgift
att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. Skolans undervisning
skall ge eleverna mojligheter att anvanda och utveckla sina fardigheter ¢ att
tala och lyssna, lisa och skriva, de skall fa mota skonlitteraturen, grundligga
goda ldsvanor och lira kdnna delar av vart kulturarv. Forkunskaperna i
svenska kan dock variera och de elever som ar berdttigade till det och behover
det skall fa undervisning i svenska som andrasprdk.

(Kursplanen i svenska).

Att i tal och skrift kunna anvinda det svenska spraket dr en forutsitining for
att aktivt kunna delta @ samhdallslivet. Det ar darfor skolans viktigaste uppgift
att skapa goda mdjligheter for sprakutveckling hos elever med ett annat moders-
mal dn svenska. Skolans undervisning skall ge eleverna mdjligheter att an-
vanda spraket i olika situationer och att utveckla sin fardigheter i att tala och
lyssna, ldsa och skriva.

Till alla drskurser i grundskolan kommer elever med ett annat modersmdl din
svenska och med en annan kulturbakgrund. Spannvidden i sprakbehdrskning
mellan eleverna dr stor. Elever som nyligen anldnt till Sverige saknar helt
kunskaper i svenska. dven elever som dr fodda i Sverige kan ha sprakkunska-
per som dr otillrackliga for somliga undervisningssituationer. Skillnaderna
sprakbehdrskning kan vara stora och abstrakta begrepp uttrycks ofta pa eit
konkret och forenklat sprak. Genom undervisningen i svenska som andrasprak
skall eleverna fa sd goda kunskaper i svenska att de med fullt utbyte kan
tillgodogora sig undervisningen i andra amnen, fd tilltrdde till kamrat-
gemenskapen och i forldngningen till det svenska samhdllet. (Kursplanen i
svenska som andrasprdak).

Vad innebdir dessa citat frdn grundskolans kursplaner i svenska och svenska
som andrasprak i praktiken? For att forsta vidden av den uppgift vara elever
stills infé6r maste man nidrmare analysera bade innehallet i malen och vara
elevers vig till desamma. Fér manga andrasprakselever giller det att skolan
bade ska skapa forutsattningar att nd méalen och samtidigt arbeta med ett stoff
och metoder som leder till médlen. Det som betraktas som foérutsittningar
utgor i sjalva verket en del av kraven. Vi kan t.ex. ta kursplanen i hemkunskap
som en parallell for att klargora detta:

Ur mal for ar b:

Eleven skall

¢ Vara medveten om vad som ingar i en vil sammansatt maltid.

e Kunna tillreda enklare maltider och tillsammans med andra duka
trivsamt fo6r en god maltidssamvaro.



Inga 6verkrav for en tolvaring. Utéver detta finns det massor med sjalvklara
fardigheter som eleverna forutsitts behdrska nir de borjar skolan. Det skulle
sakert uppfattas ndrmast som en féroldmpning att tala om i en kursplan att
eleven skall kunna ata sjalv, anvanda kniv och gaffel, bre en smorgis eller skala
potatis. anda ar mdngden av och djupet pa lika sjalvklara fardigheter betydligt
storre 1 modersmalet, som barnet har badat i danda sedan fodelsen. Det
innebar fardigheter, kunskaper, upplevelser och en omvarldsuppfattning som
aldrig beh6ver namnasi en kursplan, men som pa grund avsin sjilvklarhet blir
implicita krav vid tolkning av kursplanens mal. Det ar forst nir det sjalvklara
inte fungerar som det uppstar ovintade storningaridetinvandasystemet, som
detta blir synligt.

For att andrasprakseleverna ska kunna uppna likvardiga kunskaper i
svenska maste deras undervisning anpassas i f6ljande avseenden:

® Undervisningen maste stodja den speciella inldrningsprocessen andra-
spraksinlarningen innebar.

¢ Innehallet och arbetssitten maste anpassas darefter.

Att lara sig ett andrasprak

For att man ska kunna relatera malen i svenska till andraspriakselevernas
forutsittningar maste man férsoka definiera vad man egentligen menar med
sprakbeharskningen. Ett satt att klargora detta ar att géra en distinktion
mellan bas och utbyggnad. a. Viberg har redogjort fér denna indelning bl.a.
iSO:s kommentarmaterial Hemspréksklasser och sammansatta klasser (1985)
och Svenska som andrasprak Lararbok 2. (1993).

Basen omfattar det som alla som talar ett visst sprak som modersmal
beharskar av spraket. Detta innebar en muntlig firdighet pd den niva som
normalt ar uppnadd vid skolstarten. Barnet beharskar sprakets ljudsystem,
d.v.s. har ett felfritt genuint uttal av den dialekt eller varietet av spraket som
talas i omgivningen - en kunskap som skolans las- och skrivinlarning bygger
pa. Barnet har fore skoldldern tillignat sig sprakets grundliggande gramma-
tik, kan boja orden korrekt (morfologi), kombinera dem till meningar med
ratt ordféljd, beharskar uttryck for forfluten tid, nutid och framtid m.m.
(syntax). Det mesta av detta komplicerade system som utgor svenska sprakets
grammatik har ett svenskt barn intuitivt lart sig att anvanda vid fyra ars alder.

Baskunskap omfattar ocksd formagan att hantera spriaketistorre enheter
an ljud, ord och béjningsformer, satser och meningar. Man maste kunna delta
i samtal, forsta och gora sig forstadd (samtalsstruktur), man maste kunna
hilla samman delarna i en berittelse sd att lyssnaren far sammanhanget klart
for sig (textstruktur).

En viktig komponentav sprakbehdrskningen ar ordférrddet. Dess storlek
ar av avgorande betydelse for 6vrig skolframgang. En svensk sjuarings bas-
ordfoérrdd har skattats till 8 000 - 10 000 ord (Viberg 1993).

Andrasprakseleverna och deras forutsattningar



Bas Utbyggnad
Individuellt vaxlande

Ljudsystemet Alafabetet Stilregister

Genuint uttal Sambandet uttal-stavning Formagan att vixla mel-
lan uttalet for olika va-
rianter av ett sprak (t.ex.
dialekt/standardsprak)

Basordforrad Specialordforrad Synonymer
Grammatik Textuellt styrd Stilistiskt markerade
1 Morfologi anvandning av alternativ i grammatiken
2 Syntax grammatiken
Samtalsstruktur Anpassning av samtalet
efter ett 6kande antal
situationer.
Textstruktur Kunskap om ett 6kande

antal olika genrer.

Tal Skrift
Forstaelse: Lyssna Lisa
Produktion: Tala Skriva

Flyt, grad av automatisering, aktivt/passivt ordférrad, lashastighet....

Figur 1. Olika komponenter i sprakbeharskningen.

Undervisningen i skolan brukar utgd fran att barnen har tillignat sig basen i
spraket. Man tar naturligtvis hansyn till att storleken pa ordférradet kan
variera dven hos svenska barn, men avvikelserna ar i regel férutsiagbara, och
lararen har tillricklig kompetens att avhjalpa bristerna. Undervisningen kan
gd ut pa att framfor allt utveckla utbyggnaden.

Den forsta etappen pa utbyggnaden brukar varaattlarasiglasa och skriva,
att uppticka sambanden mellan tal och skrift. Detta 6ppnar dorren till manga



andra kunskaper och firdigheter som ingar i utbyggnaden. Ordférradet 6kar,
eleverna tillignar sig ett specialordférrad som behévs inom olika &mnen, och
de lir sig att nyansera sitt ordval genom att utveckla kdnslan fér ordens olika
stilvalorer (t.ex. farsa - pappa - far - fader). Med tiden O6kar ocksa den
grammatiska medvetenheten. Eleverna lar sig hantera grammatiska element
som pronomen och tempus for att klargéra syftning och gora textbindningar
begripliga och smidiga. De kan anvinda olika grammatiska former for att
skapa stilistisk variation (t.ex. gett - givit).

Vad hidnder di andrasprikselever som bérjar skolan med inga eller
bristfilliga kunskaper i svenska?

Elevens Svenska
modersmal
Utbyggnad Utbyggnad
? L
Skolstart
Bas ? Bas ?

Figur 2. Vanlig klassundervisning

I basta fall har eleven tillignat sig basen i sitt modersmal. Sa ar sikert fallet
med nyinflyttade elever, men elever som ar féodda i Sverige och har levti en
begrinsad sprakmiljé kan ha brister aven i basen i sitt eget sprak. Basen i
svenska ar inte tillrdcklig for att utgora grunden for utbyggnad. Om eleven
inte far undervisning i sitt eget sprak utvecklas inte heller utbyggnaden pa
modersmalet.

Anda forsoker skolan att klara det oftast oméjliga: att lita eleven jobba pa
utbyggnaden utan nagon bas, vilket blir som att féorséka bygga huset vid sidan
om grunden.

Redan den forsta och viktigaste etappen pa utbyggnaden, lasinldrningen,
kan bli pafrestande, ibland t.o.m. 6vermiktig for elever med ett annat
forstasprak. Nér ett svenskt barn lar sig lasa pa sitt modersmal ar sprakets
ljudsystem i regel befdst. Vilken inlirningsmetod man an anvander, handlar
deti forsta hand om att lara sig sambanden mellan ljud (som barnet kdnner
igen) och bokstav eller bokstavskombinationer. Ordférradet i lasebéckerna
brukar ocksa vara bekant.

Andrasprakselevernamoter har flerasvarigheter. Ljudsystemet med manga
nya ljud och annorlunda lingdférhallanden goér det nédstan oméojligt att
uppfatta kopplingen mellan ljud och bokstav. Laslarornas ordfoérrad ar oftast
obegripligt nonsenssprak for nyborjareleverna och langt ifrdn det centrala
ord- och begreppsforrad de i forsta hand behover. Det som anses vara
Jjudmassigt enkelt och litt och darfor lampligt stoff for lasinlarning kan
innebdra ooverstigliga svarigheter for vara andrasprakselever.

Andrasprakseleverna och deras forutsattningar



UndervisningeniOdaforutsitter ett férrdd avbasgrepp, en elementir omvarlds-
kunskap, som de svenska barnen férvantas ha fatt genom sagor och berattel-
ser, dagliga samtal med andra barn och vuxna, olika aktiviteter och lekar, TV
och film. For andrasprakselever handlar det om att komma i kapp sina
jamnariga och befasta basordférradet i svenska samtidigt som de haller pa att
lara sig nya saker pd ett nytt sprak som de dnnu inte behérskar. Lararens
dilemma kan bli att antingen tvinga de svenska eleverna att invanta andra-
sprakseleverna eller lita andrasprakselevernavinjasig att tro att skolan sysslar
med saker som man varken kan eller behoéver forsta.

Nar det redan vid skolstarten kan finnas sa stora skillnader mellan

andrasprikselevers och svenska elevers forutsittningar att klara utbyggnaden
i spraket, blir det hela naturligtvis &nnu mera komplicerat fér elever som
kommer direkt till de senare drskurserna. Det gar éverhuvudtaget inte att
resonera om bas och utbyggnad utifran samma progression som ar sjalvklar
for svenska elever. I stillet kan det bli som figur 3 illustrerar.
Man maste striava efter att utveckla basen och utbyggnaden parallellt. De
elever som har fatt utveckla utbyggnaden i sitt férsta sprak har naturligtvis ett
forsprang, for de kan o6verfora en stor del av dessa kunskaper pd svenska
samtidigt som de lar sig basen. Man behover t.ex. inte kndcka liskoden en
gang till - man behdver pa sin hojd lira sig en ny teknik. For elever som inte
haft mojlighet att utveckla sitt forstasprak finns bara en vag, och den slingrar
sig mellan svenskans bas och utbyggnad.

Mailet for undervisningen ar naturligtvis kunskaper som ar likvardiga
med dem som elever med svenska som modersmal tilldgnar sig i skolan. Dessa
kunskaper kan dock sillan bli identiska. For att samma eller likvardig sprak-
behirskning dverhuvudtaget ska vara mojlig maste man beakta den speciella
inldrningsprocessen som samtidig sprakinlarning och 6vrig kunskapsinlarning
innebdr. Undervisningen i svenska som andrasprak dr en nédvandighet for att
denna balansakt ska lyckas. Man har dock gjort mindre lyckade férsék med
svenska som andrasprak som ett temporartinslag och stod eller en alltfér snédv
sprakundervisning. Man har da utgatt frin grundtanken att ordningsféljden
i andraspraksinldrningen ar densamma som i forstaspraksinldrningen: forst
basen - helst med samma korrekthet som hos infédda, sedan utbyggnaden -

Elevens Svenska
modersmal
U
u-?
t B
Skolstart |
B? B?

Figur 3. Undervisning utifran andra-
sprakselevernas forutsattningar



fran det enkla till det mera komplicerade. Nar eleven sedan tillignat sig ett
fungerande vardagssprak, har inslussningen till vanlig klassundervisning
skett utan narmare analys av elevens faktiska forutsattningar.

For en lyckad andraspraksinlirning och darmed en lyckad skolging
behovs dock en annorlunda uppliaggning av undervisningen. Man maste ta
hinsyn till bade elevernas "sprakdlder” och deras faktiska alder med den
kognitiva mognad den senare innebdr. Att endast arbeta med basen
infantiliserar eleven; att for snabbt stdlla krav pa att de ska klara utbyggnaden
pa samma villkor som de svenska eleverna gor att basen férsummas. dven om
spraket ar enkelt och bristfalligt maste delar av utbyggnaden med i undervis-
ningen. Utéver lds- och skrivinldrningen behovs ett visst specialordférrad som
mojliggdér kunskapsinhdmtandet i andra dmnen. Idag ar det ett axiom att
sprakinlirning sker genom inldrning av meningsfullt innehall. En annan
viktig forutsattning for sprakinldrning ar att det sprdk eleven moter ar
anpassat sa att det ligger ett snapp Over elevens aktuella sprakniva. Att lyckas
med den avvagningen for varje elevi heterogena grupper kraver hég kompe-
tens av lararen i svenska som andrasprak. Att kunna lyckas helklass med bade
svenska elever och andrasprakselever pa ldg sprakniva ar en utopi.

Det andrasprakselever i forsta hand behdver ar ett anvandbart sprak, ett
livsinstrument som ger dem tilltride till kamratgemenskapen och i
forlangningen till det svenska samhéllet. Samtidigt ar svenska som andrasprak
nyckeln till skolans andra dmnen. Detta innebér att man hela tiden maste
utveckla basen och utbyggnaden parallellt. Det dr just denna enorma spann-
vidd och roérlighet i undervisningen som gor undervisningen i svenska som
andrasprak sd speciell: lararna maste hela tiden vara beredda pa att pendla
mellan "sprakildern” pa 4-5 ar och en helt annan intellektuell dlder fran 7 ar
till tondren. Andrasprdkselever behéver utveckla den formella korrektheten
hoégt upp i aldrarna och i den takt som deras Ovriga sprakliga mognad
motiverar det - inte nar deras svenska klasskamrater ar mogna for det. For att
undervisningen ska ge resultat far fairdighetstraningen inte ske isolerad pa
losryckta stodtimmar utan kontinuerligt vara integrerad i den 6vriga under-
visningen.

Inldrning av ett nytt sprak dar en langsiktig process, som fortsétter Gven efter
det att eleverna har avslutat sina studier. Det primdra syftet med undervis-
ningen i svenska som andrasprak dr att eleverna skall uppnd en funktionell
behdrskning av spraket som dr i nivd med den som elever med svenska som
modersmal har. Yiterst dr syftet med dmnet svenska som andrasprak att
eleverna skall uppnd forstaspraksnivd i svenska. Déarmed far de forutsdtt-
ningar att kunna leva och verka i det svenska samhdllet pa samma villkor som
elever med svenska som modersmdl.

(Kursplanen i svenska som andrasprak).

Andraspradkseleverna och deras forutsattningar



Olika forutsattningar for kunskapsinhamtande
pa svenska

Den utbyggda delen av sprakbeharskningen ar av avgérande betydelse for
skolprestationer. Utbyggnaden brukar féorete en stor individuell variation
aven hos svenska elever. Variationen blir annu stérre hos tvasprakiga elever. ar
7 kan vi t.ex. moéta foljande tre elevtyper, som sprakligt sett bedoms klara sig
i SO- och NO-dmnena.

Elev A ar f6dd i Sverige och har gitt i svensk skola. Han har ett bra flyt i
spraket, en stor del av de tidigare skolaren har gétt at att reparera luckorna i
basen, begreppsinldrningen har skett enbart pd svenska. Han har inte hunnit
utveckla utbyggnaden i svenska till samma niva som de svenska elevernas, men
med hjalp av mycket undervisning i svenska som andrasprak eller stéd under
aren 1 - 6 har han "hingt med” i undervisningen.

Elev B har flyttat till Sverige i bérjan av varterminen ar 5. Han har hunnit
utveckla utbyggnaden i sitt modersmal till en sadan niva som val motsvarar
genomsnittet hos ensprakiga elever. Han ligger fére sina klasskamrater i NO-
amnen och har ocksa lidst en omfattande kurs i historia, samhéllskunskap och
geografi. Tonvikten har legat pa det egna landets forhallanden sa hans
kunskaper skiljer sig avsevart fran vad de svenska eleverna har lést.

Elev C ar fo6dd i Sverige, men hans foraldrar har varit mdna om att ge
modersmalet mycket stod och stimulans. Denna elev har gatt i modersmals-
klass, dar man har f6ljt den svenska ldroplanen, sa att eleven har inhamtat
motsvarande kunskaper i Od som de svenska eleverna, men begrepps- och
kunskapsinldrningen har skett pa hans férsta sprak. Detta innebdr att utbygg-
naden i modersmalet ar val utvecklad, men det kan finnas stora luckor i det
svenska ordférradet - bade inom basen och utbyggnaden.

Eleverna B och C har fortfarande ett ordférrad som inte ér tillrackligt for
abstrakta resonemang, men deras tankeférmaga ar - tack vare utbyggnaden i
modersmalet - ratt sa vilutvecklad. De har tillignat sig en mangd kunskaper
och begrepp som ar direkt 6verforbara till det nya spraket. Lararens framsta
uppgift blir dd att féorsoka fanga deras abstrakta tankar pa ett konkret sprak
och tillsammans med eleverna vidareutveckla dem. For elev B kan det sla slint
ibland, darfér att hans omvarldsuppfattning och referensramar inte alltid
overensstimmer med de svenska.

Att lara sig ett andrasprak innebar bl.a. att lira sig att tinka pa sitt nya
sprak. For elev A géller det framfor allt att parallellt utveckla bade sin tanke-
och sprakféormaga. Han har mycket att ta igen vad géller tankeutvecklingen.
Elev B maste fi4 mycket hjalp med att halla isdr tva olika referensramar: sin
egen kulturs och de svenska. For att lara sig "tinka svenska tankar” méste man
bli medveten om sitt eget satt att tanka.

Det kan vara ganska komplicerat att tillgodose dessa sinsemellan sa olika
behovien och samma andraspraksgrupp. Att det blir omdgjligt i en klass med
svenska elever som ligger langt foére i sin sprdk- och begreppsutveckling sager



sig sjalvt. Alla andrasprakselever med sina olika forutsattningar maste fa
mojlighet att tinka och kommunicera pa sin kunskaps- och begreppsniva och
inte bara pa det konkreta plan som spraket racker till i svenska. Det kréver att
lararen bade sprak- och kunskapsméssigt ror sig mellan basen och utbyggna-
den. Elevernabehéver fa tranaatti tal och skrift uttrycka komplicerade tankar
utan krav pa formell korrekthet och kan ocksa hela tiden méta anpassat sprak
som ger dem sprakliga monster pd en sadan niva att de kan tillgodogora sig
dem. Detta forhallningssatt staller hdga krav pa bade ldraren och eleven, men
det ger ocksd god utdelning om den tillimpas konsekvent.

Lararen maste hela tiden goéra delikata avvigningar mellan de olika
komponenterna i sprakbehdrskningen. Lektionstiden ar ju begransad - vad
ska d& prioriteras: kommunikativa fardigheter, ord och begrepp som behoévs
for annan inldrning, grammatisk korrekthet, rattstavning? Eleverna behover
jumed tiden larasig allt detta, men hur tillgodoser man alla behoven? I vilken
ordning? Vad ar viktigast fér andrasprakselever for att de ska kunna studera
pa svenska?

A. Viberg (1993) redogor for forskningsresultat om vilken typ av sprakbe-
harskning som ar viktigast for 6vrig skolgang och konstaterar i sin samman-
fattning att ordférrddet har visat sig vara den viktigaste enskilda faktorn
medan den grammatiska korrektheten verkar vara relativt oviktig for studie-
framgangarna i 6vriga skoldmnen.

De basfardigheter i svenska som vara andrasprakselever behover for att
klara sig i vardagliga situationer och for att kunna studera ar inte desamma
som basen i modersmaletsom innebdr beharskning av ett mycket komplicerat
sprakligt system.

Nar man har diskuterat tidsaspekternaiandraspraksinlirningen har man
inte alltid haft klart for sig vilken bas man menar. Grunderna i basen, den
kommunikativa formagan, kan under gynnsamma foérhallanden ldras in pa
cirka 2 ar om eleven anlant till ett nyttland under skolaldern. Det tar betydligt
langre tid att tilligna sig de 6vriga komponenterna i sprakbeharskningen (5-
8 ar enligt ett antal forskare). Har tycks dock dldern da inldrningen pabdrja-
des spela en viss roll. Det ar svart att dra entydiga slutsatser av dlderns
betydelse, for det finns manga olika faktorer som spelar in. Nar det géller den
sprakliga kompetens som kravs for att klara undervisningen i skolans lis-
amnen tycks barn som kom till Sverige i aldern 8- 11 ar vara 6verlagsna andra
aldersgrupper, vilket framgar av tabellen nedan.

Ankomstalder Genomsnittlig
tidatgang
5-7ar 3-8ar
8-11ar 2-5ar
12 - 15 ar 6-8ar

Tabell 1. Tid som kravs att na infodd niva i skolans laséamnen.
(Enl. Collier 1987).

Andrasprakseleverna och deras forutsattningar



Den optimala inlarningsdldern borde naturligtvis utnyttjas maximalt. Den
bistra verkligheten ar dock att det finns relativt fa lirare med kompetens i
svenska som andrasprak for de yngre barnen.



Tva olika svenskamnen
— tva kursplaner



Spraket har en nyckelstilining i skolarbetet. Det utvecklar en manniskas
timkande och kreativitet, hennes relationer till andra och hennes personliga och
kulturella identitet. Genom sprdiket blir kunskap synlig och hanterbar. Sprdk-
formagan har alltsa stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas
fortsatta liv och verksamhet. (Kursplanen i svenska).

Citatet fran kursplanen i svenska for grundskolan ger i ett nétskal det som
ocksd ar syftet med undervisningen i svenska som andrasprak. Sprakets
betydelse for en ménniska dr obestridlig, och det ar litt att enas om att syftet
for modersmalssvenska och svenska som andrasprak boér vara desamma.
Diskrepansen mellan mélen och andrasprakselevernas forutsattningar blir
tydlig om man satter citatet ovan mot ett annat avsnitt i kursplanen, amnets

uppbyggnad och karaktar.

Redan som femdring har barnet stor praktisk erfarenhet av hela det komplice-
rade system spraket utgor. For att ga vidare i sin sprakutveckling mdste
eleverna utifran sina erfarenheter fa uppticka de kunskaper de sjilva har om
spraket och med ldrarens hjalp lira sig om sprakets uppbyggnad och system.
Barn kan exempelvis tidigt forsta att orden har olika stilvalor och passar olika
bra i olika sammanhang. Det forstdar sa komplicerade saker som hur nutid,
forfluten tid och framtid uttrycks i spraket. Eleverna kan ocksd utifran sina
erfarenheter bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspelet mellan
manniskor och ddrigenom fa perspektiv pa sin egen sprakformdga. (Kurspla-
nen i svenska).

Detta stammer naturligtvis pa andrasprakselever ocksa.

Anda ar det mycket som inte stimmer. Barnet har skaffat sina erfarenhe-
ter i och pa ett annat sprak - kanske ett sprak som till sin uppbyggnad avsevart
avviker fran det sprak som barnet férmodas kunna gora fortsatta iakttagelser
pa. Hur gar det med stilvalorer, nar inte ens ordens grundbetydelser 6verens-
stimmer med motsvarande ords betydelseomfang i det egna spraket. Den
grundliggande ord- och begreppsinlarningen i sig ar en lang och médosam
process. Nar den svenska femaringen borjar reagera pa ordens stilvalorer har
han férmodligen hoért dessa ord anvdndas i olika situationer hundratals
ganger.

Och varfér kranglar man till tidsbegreppen med att anvanda flera olika
satt att uttrycka forfluten tid, ndr man i sitt eget sprak klarar sig med en enda
eller ingen speciell béjningsform alls? Det som ingar i de svenska elevernas
sprakliga bas redan fore skolaldern innebdr manga ganger obegripliga ab-
straktioner eller krangliga "tekniska” finesser (invecklade och oférutsagbara
bojningsformer) fér andrasprakselever. Att svenskan i vissa avseenden ar
fattigare pa grammatiska uttrycksmojligheter kan ocksa vara forvirrande. Hur
uttrycker man avslutad/oavslutad handling i férfluten tid? Ser man inte pa
verbet om det ar en eller flera som gér nagot? Att kunna synliggéra det nya
sprakets egenheter pa ett konkret och strukturerat siatt ir en del av den



speciella kompetens som larare i andrasprak maste besitta. Medvetenheten
om skilda inldrningsprocesser och férutsittningar dr en nédvandighet for att
eleverna ska ha nagon chans att uppna infédd niva i svenska.

Det finns mycketi kursplanen i svenska som ar relevant och realistiskt for
andrasprakselevernas del bara man inte oreflekterat och av ohejdad vana
lagger till och tolkar in sadant som tas for givet att svenska elever beharskar.
Basen i spraket anses ju sa sjalvklar att den inte ens ndmns i kraven for ar 5.
(Ingen skulle heller kommit pa idEn att skriva in "att kunna ga” i kraven for
arbiidrott.) anda ar det de outtalade malen for sprakinldrningen som ar mest
tidskravande att uppna. Bristerna i basen uppfattas ofta mycket stdrande och
skymmer litt de 6vriga fortjdnsterna i spraket. Elevernas felaktiga formule-
ringar kan vara tecken pd en redan férvarvad kunskap, tydliga milstolpariden
ofta forutsagbara utvecklingen eller varningssignaler fran eleven: "Stér mig
inte! Inlarning pdgar.” En utbildad larare i svenska som andrasprak forstar
och kan ratta undervisningen efter varje elev.

Den omfattande forskningen som andraspraksinlarningen har varit foére-
mal fér har dndrat synen pa savil undervisningens roll som sjilva inldrnings-
processen. Man har mer och mer bérjat se eleven som en aktiv konstruktor av
det sprak som eleven haller pd att lira sig. Eleven skapar sina egna (omed-
vetna) regelsystem, som i bdrjan avsevart avviker fran malsprakets normer,
och provar sig fram och testar sina hypoteser om det nya spraket. Inlararens
varianter av malspraket kallas interimsprdk eller inldrarsprdik. Dessa proviso-
riska system avloser varandra allteftersom inlararen omproévar och reviderar
sina hypoteser. Slutmalet ar att elevens egna regler ska sammanfalla med
malsprakets, men vigen dit dr vasensskild fran modersmalsinldrningen. Denna
process ar till 6vervigande delen omedveten och kan ta olika lang tid for olika
inlarare.

Det ar inte heller sidkert att eleven dr mogen fér undervisning om vissa
strukturer bara for att de star i tur enligt lirobokens progression. Vi har hort
manga exempel pd hur eleverna efter en ihdrdig traning av vissa grammatiska
strukturer kunnatanvanda dem felfritti bundna évningar, men sa snart de har
forsoktyttra sig spontant, har de fallit tillbaka pa sina egna provisoriska regler.
Sa gjorde t.ex. en elev, som - efter en noggrann systematisk genomgang av
preteritum - dagen darpa kom till skolan med handen i bandage och glatt
upplyste klassen: ”Jag ska ramla.” I hans regelsystem var ska en markor for
forfluten tid och det kunde inga teoretiska utliggningar i varlden rubba.

Att papeka formfel nar eleven ar engagerad i att fa fram ett budskap ger
sallan 6nskad effekt. Eleven rattar lydigt utan att ta in korrigeringen. Nér en
elev hade avslutat sin berattelse med en 6nskan: "Vila i fred”, forsokte lararen
forklara att frid och fred visserligen ar ett och samma ord i hans sprak, men
betyder olika saker i svenskan. Eleven tycktes forsta och andrade fred till frid.
Nar han laste upp sin berittelse blev slutet i alla fall : "Vila i fred”. Pa den
punkten behévde han alltsa fa "vila i fred” ett tag till och framfér allt hora
orden anvindas i sitt ritta sammanhang flera ganger.

Tva olika svenskamnen — tva kursplaner



Den priméra uppgiften fér undervisningen i svenska som andrasprak ar att
eleverna sa effektivt som mdojligt ska kunna delta i undervisningen i andra
amnen for att nd minst godkind niva. Detta mal dr inte alltid férenligt med de
fardighetskrav som enligt kursplanen stills pa svenska elever som redan
tillagnat sig basen i svenska spraket - vigarna att nd malen maste bli annor-
lunda an for svenska elever. Detta framgar av kursplanen i svenska som
andrasprik dir amnets uppbyggnad och karaktir beskrivs pa féljande satt:

Inlirning av svenska hos elever med annat modersmdl sker bade i skolan och i
elevens omgivning i dvrigt. Elever med annat modersmdl skall erévra svenska
som ett redskap for att tilligna sig kunskaper med, uttrycka sig pd och tinka
med. Undervisningen i svenska som andrasprdk skall stodja den speciella
inldrningsprocess som att tilldgna sig ett andrasprak innebdr och utveckla
sprakets olika komponenter, t.ex. uttal, grammatik, ordforrdd, samtalsmonster
och sprakets funktioner.

Utvecklingen av spridket innebidr ocksd en utveckling av tinkandet och ar
darigenom av avgorande betydelse for lirandet. I skolan ar undervisnings-
spraket svenska for majoriteten av eleverna. Det nya spraket maste anviandas
som huvudsakligt tankeinstrument i skolan, dven om det inte under en
inlarningsfas alltid fungerar helt och fullt. (Kursplanen i svenska som andra-
sprak).

Amnets uppbyggnad och karaktdr samt mal
att strava mot

Miletisvenska som andrasprak stiller hoga krav pd elevernas sprakkunskaper
- 1 vissa avseenden till och med sa hoga att inte alla med svenska som
modersmal automatiskt uppfyller dem. Darfor ar de flesta stravansmalen lika
till innehallet. Skillnaderna handlar mest om olika prioriteringar. I svenska
som andrasprak betonas elevernas sprakliga medvetenhet och de kunskaper
och erfarenheter som tillhoérigheten i tvd olika sprak - och kulturgemenskaper
innebdr. Daremot dr kunskaper om vara nordiska grannlanders sprak inget
prioriterat mal fér andrasprakselever. Korrekthetskraven kan ocksa tonas ner.
I stillet bor allt som har ett instrumentellt virde for elevernas kunskaps- och
personlighetsutveckling virdesattas hogt.

Sprakutveckling - kunskapsutveckling

Sprakutveckling sker inte isolerat utan dr alltid knutet till ett innehdll. Ior att
elevernas sprakkunskaper skall bli vl befista och utvecklas krdvs att de
anvander spriket i olika sammanhang och kring ett meningsfullt innehdll i
samuverkan med andra dmnen i skolan.

I den inledande undervisningen skall eleverna bl.a. lira sig att sitta ord pa
sina tidigare omvdrlds- och dmneskunskaper och pa sd sitt fa en grund for
fortsatta amnesstudier.



Eleverna skall fa majlighet att tinka och kommunicera pa sin kunskaps- och
begreppsnivd, som ofta dr higre an deras sprakliga niva i svenska. Hdirvid dr
samverkan mellan svenska som andrasprak, modersmdal och andra dmnen
viktiga. Eleverna behdver fa trana att i tal och skrift uttrycka komplicerade
tankar utan for tidiga krav pa formell korrekthet. Undervisningen i svenska
som andrasprak skall bade ge eleverna redskap for att tilligna sig kunskaper i
andra dmnen och hjilpa dem att formulera och redovisa kunskaper pd det nya
spraket. Detta utvecklar bdade tanke- och sprakformdagan hos eleverna. Ansvaret
for att folja wpp denna utveckling ligger inom amnet svenska som andrasprak.
(Kursplanen i svenska som andrasprak).

Det ar viktigt med egna andraspraksgrupper for att lararen skall kunna ta till
vara de naturliga moéjligheter som standigt dyker upp. Manga elever viljer
hellre att vara tysta dn att pa bristfillig svenska trassla in sig i en utredning. I
en egen grupp kan man littare 6va talhandlingar som att kunna reda ut
missforstand, behdlla ordet, avbryta och komma med inligg. Man slipper
sadana sprékliga tillkortakommanden som en debatt med svenska kamrater
kan innebdra. I en grupp dar alla vagar komma till tals, kan gruppens samlade
kompetens - bade den tankemdssiga och sprakliga - gora att nivin pa diskus-
sionerna blir hégre dn vad nagon elev enskilt kunde prestera i vanliga
klassrumssituationer. Detta gynnar elevernas allsidiga sprakutveckling samti-
digt som lararen har en mojlighet att anpassa innehallet och progressionen i
undervisningen efter elevernas individuella férutsittningar.

Nar eleverna stills infor tankemassigt kravande uppgifter anstrangs deras
féormaga att anvanda sin sprakfirdighet. Lyckas eleven fa fram budskapet kan
det bli pa bekostnad av korrektheten. Att det redan inliarda spraksystemet
tillfilligt bryter samman darfér att eleven férséker framféra komplicerade
tankar dr inte sd farligt. Genom risktagande utvecklar eleven bade sin tanke-
och sprakférmaga. Det ar forutsattningen for att abstraktionsnivan i spraket
ska hojas. For optimal sprakutveckling kravs bade hoga krav och en tillitande
och forstaende instillning till elevernas sprakliga experiment. Detta innebar
att man inte heller kan férutsatta en jimnt 6kande korrekthet i sprak-
anviandningen. Viljer eleverna att halla sig till enkla &mnen, formuleringar
och strukturer, kan de na en korrekthetsniva som motsvarar de svenska
kamraternas, men de kan i dvriga avseenden ha en mycket langsam sprakut-
veckling. For dessa elever kan stravan efter korrekthet bli ett hinder aven for
deras kognitiva utveckling. Om eleverna daremot fran borjan far lara sig att
deras tankar ar intressanta och deras bristfilliga sprak duger som tanke-
instrument, gynnas bade sprak- och tankeutvecklingen. Den sprakliga korrek-
theten kan da variera mycket beroende pa hur kridvande innehall eleven
forsoker formedla.

Kompetensen hos lararen i svenska som andrasprak bestar till stor del i att
kunna dra de ratta slutsatserna av elevernas trevande forsok att géra det nya
spraket till sitt eget. I en egen undervisningsgrupp har eleverna storre
moijlighet att ta ansvar for sin egen inldrning. Att friga nar man inte forstar

Tva olika svenskamnen — tva kursplaner



eller inte kommer pa ordet man for tillfillet behover dr inget konstigt, for alla
i gruppen vet att det inte betyder att man dr dum. Nar en elev behévde ordet
sjal och fragade lararen: "Kropp och det dar andra-vad heter det?” visade han
atthan kunde begreppet, detvar bara ordetsom fattades. Nar samma elevisin
SO-redovisning anvinde formuleringen "Homoerectus, han som gick med
bakfoten”, var det ingen i gruppen som drog pa munnen. Innehallet var
glasklart, och formuleringen kunde han fa hjalp med senare. Ibland kan en
elev formulera begreppet med en enkel omskrivning och en annan star till
tjanst med ordet, en tredje preciserar det.

Attuttrycka komplicerade och abstrakta tankar pa ett enkelt och konkret
sprék tar tid och maste fa ta tid. Detinnebédr att maniundervisningen i svenska
som andrasprak maste vilja stoffet med stor omsorg och bearbeta det grund-
ligt utan att vdja for svarigheterna.

Sprak och kultur

Sprak och kultur dr mycket nara forbundna med varandra. Elever med ett
annatmodersmal dr mer eller mindre delaktiga i tva kulturer: den egna grup-
pens och den svenska. Kultur i vid bemdirkelse innebdr ett komplicerat ndtverk
av osynliga normer, regler och forhdllningssdtt. Undervisningen i svenska som
andrasprdk skall synliggora likheter och skillnader mellan ursprungskulturen
och det svenska samhdllets synsditt och varderingar for att eleverna skall forstd
den vdrdegrund den svenska skolan och det svenska samhdllet vilar pd.
(Kursplanen i svenska som andrasprik).

Dessa formuleringar kunde lika val ingd i kursplanen i modersmal. Det visar
aterigen den dubbla malsattningen for undervisningen i svenska som andra-
sprak. Oberoende av om eleverna deltar i modersmalsundervisningen ar de
mer eller mindre delaktiga i tva kulturer: i den egna gruppens och den
svenska. Den naturliga grunden for sin tvdkulturella identitet borde eleverna
fa med modersmalslirarens hjilp. I dag har vi en vixande skara andraspraks-
elever som av olika skal berdvats denna mdjlighet. Detta stiller nya krav pa
undervisningens innehall. Att spraket ar kulturbarare behover knappast
papekas. Att kulturen (den kulturella referensramen) blir ett tolknings- och
inlarningsinstrument, som Seija Wellros i sin artikel i Svenska som andrasprak
Lararbok 2 askadliggor, ar inte lika sjalvklart. Kultur dr inte bara seder och
bruk och hogtider. Den ar framfor allt ett komplicerat natverk av osynliga
regler och normer och férhallningssitt. Liraren i svenska som andrasprak -
och andralarare med - méste vara medvetna om att det finns skillnader mellan
elevernas férhdllningssitt och det svenska for att kunna synliggéra de normer
och varderingar skolan ska férmedla.

Ett konkret exempel pa olika kulturella referensramar ar férhallnings-
sattet till naturen. Skogspromenader, utflykter, kollo, sommarstugor m.m. har
variten naturlig del avde flesta svenska elevers barndom. Naturen ar ett viktigt
inslag i sagor och andra barnbécker. Allt detta har givit barnen en fortrogen-



het med naturen och ett begreppsféorrad som anses som sjalvklar vid skol-
starten, men som fér andrasprakselever kan vara helt obegripligt. Om naturen
dessutom upplevs som farlig och skrammande - for det har den kanske varit
i hemlandet - r det inte sa latt att bara traska ivig i skogen och raskt ta igen
de svenska barnens sprakliga forsprang. Sprakinldrning innebir ocksa att
man bearbetar attityder och ridslor, jamfor, sitter ord pa bade konkreta
upptackter och sina upplevelser, allt detta pd ett sprak som man haller pa att
lara in.

De kulturella jamforelserna ar noédvandiga for att andrasprakselever ska
lara sig forsta den svenska skolkoden: vad ar det f6r kunskap som vi prioriterar
och varfor. Vi maste ta oss tid att ta reda pa hur eleverna tinker for att ge dem
en chans att férsta hur vi tanker.

T.o.m. i de enklaste 6vningarna ingdr kulturbundna forestillningar. En
grupp vuxna invandrare skulle gora f6ljande uppgift:

Tank pa en plats. Rita och mala den.

Beskriv bilden noggrant.

Rita med hjilp av kamratens instruktion en ny bild.
Jamfor bilderna.

Pentti fran Finland ritade ett fjallandskap med skimrande vit sné och stra-
lande solsken. Texten 16d:

"En stor sol skiner hogt upp i mitten. Det finns flera hoga fjall langst bak,
annars ar det bara vitt.”

Omar fran Marocko ritade enligt instruktionen: solen som lyste mellan hoga
snoklidda bergstoppar och i féorgrunden en stor vit sandstrand.

Nér han jamforde bilderna sa han: "Annars ar de lika, men nér det stod
vitt tinkte jag pa sand.”

For en nordbo skulle fjdll varit nyckelordet, tolkningsinstrumentet, for
Omar betydde det ’hogt berg’, utan nagra specifika konnotationer.

Jfr Illustrerad svensk ordbok: “fjall = hogt berg (som nar 6ver skogs-
gransen)”.

Andraspraksundervisning och litteraturlasning

Skonlitteraturen hjilper eleverna att forsta varlden och sig sjalva. Litteratur
formulerar och férmedlar kunskaper och varderingar samt synliggoér kultu-
rella referensramar. Litteraturldsningen i dmnet svenska som andrasprak
hjilper eleverna att formulera tankar och kianslor som de kinner igen, men
som de har saknat ord for pa det nya spraket.

For elever med ett annat modersmal och en annan kulturell bakgrund
har litteraturldsningen pa svenska flera olika dimensioner. Utéver sjilva
lasupplevelsen far eleverna hjalp med att férsta den svenska/vasterlindska
referensramen och jamfora den med sin egen. Litteraturlasningen vidgar

Tva olika svenskamnen — tva kursplaner



deras omvarldskunskaper och utgor en grund fér ord- och begreppsinlarning
i meningsfulla sammanhang. Arbetet kring védlvalda skonlitterdra texter ger
eleverna en allsidig traning i spraket genom att de far samtala, skriva och
dramatisera. (Kursplanen i svenska som andrasprak).

Litteraturstudier och kunskap om litteratur framhalls som mal i sig i
modersmalssvenska. I undervisningen i svenska som andrasprak ar litteratur-
lasning bade mal och medel - med tonvikt pa det senare. Vilvald litteratur kan
utgora det huvudsakliga stoffetiundervisningen och ge underlag fér ord- och
begreppsinlarning, sprakliga iakttagelser och 6vningar, kulturella jamforel-
ser, faktainldrning m.m. utoéver sjalva lasupplevelsen.

Spraklig medvetenhet

Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprdk stiva efter att eleven
inser hur det egna ldrandet pd ett andrasprak gar till och lir sig anvinda sina
egna erfarenheter; sitt tankande och sina sprakliga fardigheter for att inhdmia
och befista nya kunskaper. (Kursplanen i svenska som andrasprdk).

Kursplanen poangterar vikten av att redan tidigtlara eleverna att ta ansvar for
sin egen inldrning. Under de tidigare skolaren kan det helt enkelt vara att visa
barnen hur viktigt det ar att halla reda pa sina texter, eftersom de ar grunden
for det fortsatta arbetet. Det kan vara att redogora for vad man gjort/lart sig
under en lektion och kanske fundera 6ver vad man ska fortsatta att gora eller
vad man behover ta reda pa innan man gar vidare. Det har galler naturligtvis
alla elever, men med andrasprakselever maste dialogen ske pa tva plan.
Mycket tidigt maste man lara eleverna att lyssna och fundera: "Nadde jag det
onskade resultatet, forstod froken verkligen vad jag ville siga, varfor blev
kompisen sa arg, jag skojade ju bara, varfor ville han inte ta emot min ursakt?”
I den tidiga dialogen méste man visa att man menar allvar. Man far siga "fel”,
detar nédvandigt att provasig fram. Men det ar lika viktigt att visa att eleverna
ibland maste backa och forsoka igen for att fa fram det de vill.

I lararens professionalism ingar att vara lyh6rd for elevens behov - att
kunna avgoéra om en elev dr radd for nagot eller tviarsiaker pa nagot. I de krav
man kan stilla pa liraren ingar dessutom att kunna foérsta vilka uttrycksbehov
eleven har och vilka satt att uttrycka sig som ligger narmast elevens behoyv, att
medvetandegora eleven om sprakets mojligheter. Nar dessa behov uppstar
maste man ta tillfallet i flykten och stanna upp. Den tid det tar ar guld vard.
Det dr ju nér elevens behov styr som inldrningspotentialen ar optimal. Ibland
kan man stanna upp och ha en ”spraklig” diskussion men lika ofta kan man
lagga situationen pa minnet och referera till den nér ett liknande tillfille
dyker upp eller bygga nista lektion pa den situationen.

Med édldre elever kan man féra resonemang om inldrning pa en mera
generell niva. Detta kan illustreras med f6ljande exempel. Eleverna hade fatt



sina texter betygsatta och vi hjalptes at att forklara kriterierna. Vi gjorde det
med hjilp av f6ljande triangel.

korrekthet

formulering

Vi talade om foér eleverna att "svara” tankar ocksd kraver ”svarare” sprak och
att det da ar naturligt att det blir fel i spraket. Vi forklarade ocksa att vi
vardesatter tankarna och formuleringarna hogst och att vi har forstaelse for
att man inte alltid orkar med korrektheten. "Det tar tid att lira sig korrekthe-
ten”, sa eleverna. Tydligen lyckades vi 6vertyga dem att det viktigaste var att
lara sig att anvinda det nya spraket som tankeinstrument - det évriga skulle vi
hjilpas at att atgarda sa smaningom. Sa har resonerade nagra av eleverna nar
de fick placera sig sjilva pa de olika trappstegen i triangeln.

Diskussionen om inldrning maste fortsatta under helaskoltiden. Om man
kontinuerligt diskuterar elevernas sprakutveckling med dem kan de ni en
medvetenhet som paskyndar inldrning. Det blir ocksa littare fér eleverna att
inse vikten av en kvalificerad andraspraksundervisning som bade stiller hoga
krav och ger dem instrument att klara undervisningen i andra amnen.

Mal att uppna

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret.

Eleven skall

e kunnaldsa barn- och ungdomsbdcker och faktatexter skrivna fér barn
och ungdom med god forstaelse och med flyt i lasningen,

e kunna skriva berattelser, brev, anteckningar och redogorelser med
tydlig handstil och sa att mottagaren kan forsta,

+ kunna muntligt beritta och redogora sa att innehallet blir begripligt
for dhoraren samt kunna lasa en text hogt infor klassen,

« kénna till och kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket
och de vanligaste reglerna for stavning och kunna anvinda ordlista.
(Kursplanen i svenska).

Tva olika svenskdmnen — tva kursplaner
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Ikursplanenisvenskasom andrasprak finnsinga uppnidendemal for det femte
skoldret. I stillet gors en avstimning efter "en forsta del i undervisningen”.
Det finns d4nda ett stort antal andrasprakselever som skulle vara betjanta av
speciella andraspraksmal. Det ar elever - ofta fédda i Sverige som redan vid
starten eller under de tidigaste skoldren har passerat nyborjarniva, men dnda
inte har uppnatt avancerad niva i slutet av det femte skolaret. Fragor som vi
behover stilla oss vid bedomning av dessa elever dr bl.a.

Hur mycket av basen har eleverna tillignat sig? Vilken tillgang till infléde
pasvenska har de utanfér skolan? Vilken stimulans for sin sprakutveckling har
de fatt pa modersmalet? Har de kommit till Sverige efter skolstarten och
hunnit pabérja utbyggnaden pa modersmalet? Vi har i dag en stor skara
andrasprikselever som ar fodda i Sverige, men som anda inte har basen i
svenska, som ar férutsattningen fér undervisning i modersmalssvenska. Manga
kommer till skolan med inga eller mycket begrdnsade kunskaper i svenska.
Deras forutsittningar att klara ar 5-malen kan anvindas som nagon sorts
riktmérke nar vi diskuterar vad som ar rimligt eller orimligt f6r andraspraks-
elever.

Om man utgar ifran malen i svenska blir bedémningen missvisande, och
det kan styra undervisningen at fel hall. Vigarna att na madlen blir olika
beroende pavem som tolkar dem. Fér densom inte drinsatti hurandraspraks-
utvecklingen gar till blir normen ensprakiga elevers modersmalsfardighet.
For en medveten ldrare i svenskasom andrasprak inbegriper malformuleringar
helt andra kvaliteter och prioriteringar. Det 6vergripande malet maste forst
vara att kunna studera pa svenska.

Att kunna lasa aldersadekvat litteratur, bade skonlitteratur och fakta-
texter innebdr att eleverna maste forstd innehallet. Mdngden stoff kan inte
vara densamma som undervisning i modersmalssvenska, men med hjalp av
gedigen bearbetning maste de kunna ta till sig innehallet i lika avancerade
texter som jdmnariga kamrater liser. Det tar tid och maste fa géra det.

Att i bade tal och skrift kunna formulera avancerade tankar - i niva med
den aldersmissiga mognaden maste vara bade ett krav och en rattighet for
andrasprakselever. For att det ska bli mojligt maste man ge avkall paannatsom
elever med svenska som modersmal kan férviantas beharska i slutet av det
femte skolaret.

Korrekthetskraven kan tonas ner, medan férmagan attstudera pa svenska,
den egna sprakliga medvetenheten och aktiva inldrningsstrategier bor viarde-
ras hogt. Dessa kunskaper och fardigheter dr nédvandiga for att eleverna ska
vaga ta risker och méta tankemassiga och sprakliga utmaningar.

Att kunna anvanda ordlista ar i sig inget hogt prioriterat mal fér andra-
sprakselever. Innan den firdigheten blir meningsfull bor eleverna ha fattflera
och varierade tillfdllen att arbeta med olika dimensioner i ordens betydelse,
bade aktivt och passivt. Det ar i och for sig ingen svarighet att lira hantera
isolerade ord med hjalp av ordlistor: sla upp svara ord, skriva av ordférklaringar,
samla synonymer, 6va rdttstavning. Problemet dr att det nédstan alltid blir
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meningslos utantillkunskap utan djupare forstdelse for ordens betydelseny-
anser och -omfing. Dessutom kan det grundliagga en férédande vana att
mekaniskt arbeta med ett stoff som man inte forstar. Ordlistans férklaringar
ar formodligen minst lika obegripliga som ordet som skulle forklaras. Att
tranastavning utan att férstd orden ger ingen spraklig stimulans utan blir bara
mekaniskt hantverk. Det allvarligaste ar att sadana 6évningar stjal tid fran det
som ska hjilpa eleverna na det viktigaste madlet: att fa ett funktionellt sprak,
vilket bara kan ldrasin och befdstas i en kontext. Stavningsreglerna utgar ifran
svenska elevers kansla for sprakets ljudsystem och dr ofta férvirrande for
andrasprakselever som har en annan ljuduppfattning.

For andrasprakseleverna maste malet vad giller korrektheten i sprak-
anvandningen vara att knappa in det férsprang som elever med svenska som
modersmal redan skaffat sig fore skolstarten. Flertalet elever behéver mera tid
an b ar for att klara den grammatiska korrektheten pa samma niva som en
svensk 7-aring. Det malet kan inte heller uppnas med hjilp av regler och
isolerade 6vningar utan det sker genom ett vilgenomtinkt infléde i menings-
fulla sammanhang.

I lokala kursplaner kan nedanstiende etappmal formuleras om och
skdrpas sd att de motsvarar den kognitiva och kunskapsmassiga niva som ar
bade rimlig och nédvandig for att andrasprakseleverna ska kunna tillgodo-
gora sig undervisningen i andra damnen.

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter en férsta del i undervisningen

Eleven skall pa ett sitt som motsvarar den dldersméissiga mognaden och
de forkunskaper eleven har

e kunna muntligt berdtta och redogora sa att innehallet blir begripligt
for ahoraren samt kunna delta aktivt i samtal,

* kunna skriva i de sammanhang som behévs for arbetet i gruppen, till
exempel berittelser, brev och anteckningar,

e kunna lasa och forsta till aldern avpassad barn- och ungdomslitteratur
och faktatexter som motsvarar elevens kunskapsmaissiga mognad, med
hjilp av samtal och intensiva textstudier. (Kursplanen i svenska som
andrasprak)

Vad maste dd eleverna kunna for att ga vidare och deltaiundervisningen
iandraamnen? Frigor man skastilla sig nir man konkretiserar mélen for
sin egen elevgrupp ar bland annat:

* Vilka personer kommer eleven i kontakt med och vad talar man om?
» Nar och vad behover eleven skriva?
« Vilken typ av litteratur behover eleven ldsa for att kunna studera?

Pa nyborjarniva ar det primara for eleverna att bli férstadda i olika
situationer. Forutom larare och klasskamrater traffar eleverna annan



personal i skolan, till exempel skolsyster och vaktmastare. Eleverna maste
kunna samtala om vardagsnira saker pa ett enkelt sprak - ofta med hjalp av
olika kommunikationsstrategier. Vilket ordférrad och o6verlevnadssprak
eleverna behover beror naturligtvis i forsta hand pa deras alder.

For det fortsitta skolarbetet krdvs att eleverna kan skriva ner anteck-
ningar fran tavlan eller fran liraren och skriftligt aterberatta innehalleti en
saga eller en berittelse samt i en faktatext. Mdlet ar att eleverna innan de
lamnar nyboérjarundervisningen kan skriva sa att &ven andra dn lararen kan
forstd innehallet.

Nyboérjarundervisningen maste ocksa lagga grunden fér kommande
amnesstudier. Andrasprakselever har skaffat sig omvérlds- och amneskunskaper
pa sitt forstasprak i varierande omfattning. Andraspraksldrarens uppgift blir
att synliggora dessa kunskaper och sitta ord pa dem.

Milet ar att eleverna ska kunna lasa och tillgodogoéra sig innehallet i
faktabdcker av samma typ som deras jamnariga kamrater forstar. Sjalvfallet
behover innehdllet i texterna bearbetas grundligt, vilket stiller krav pa de
mottagande lirarnas kompetens att undervisa pa ett andrasprak. Eleverna
maste ocksd kunna ldsa sidan litteratur som innehallsmassigt motsvarar deras
mognadsnivd, men de behéver mer hjalp och tid att bearbeta innehallet.

De sprakkunskaper som eleverna ska ha tillignat sig efter den inledande
undervisningen kan knappast beskrivasiabsoluta termer utan ar avhangiga av
bland annat elevernas dlder, de mottagande lirarnas kompetens och bered-
skap samt skolans organisation.

Mal som skall uppnas i amnet
Eleven skall

« kunna forstd och - med hansyn till olika mottagare - sjalv anvinda det
svenska spraket i tal och skrift i de olika situationer eleven stills infér,

« aktivt och med tydligt uttal kunna delta i samtal och diskussioner,
uttrycka tankar och kinslor, sammanhdngande aterberitta nagot som
eleven hort, last eller upplevt samt kunna muntligt redovisa ett arbete,

e kunna skriva berdttelser, brev, anteckningar, sammanfattningar och
redogorelser sa att innehallet framgar tydligt och med en sadan sprak
riktighet som syftet med skrivandet kréver,

« kunna ldsa och tillgodogora sig till dldern avpassad skonlitteratur och
forsta faktatexter av den art som behovs i skolarbetet,

e kunna uppfatta variationer, virdeladdningar och nyanser i det svenska
spraket samt ha viss kunskap om vad som férenar och skiljer olika
sprak,

« kanna till nagra stora skonlitterdra verk och férfattarskap som ingér i
kulturarvet. (Kursplanen i svenska som andrasprak).
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Undervisningen i svenska som andrasprak maste givetvis fran forsta borjan
syfta till att ge eleverna en sd bra kommunikationsférmaga som moijligt. Att
kunna delta i samtal och diskussioner ar ett sjalvklart krav i all svenskunder-
visning, men det ar inte lika sjalvklart hur andrasprakselever kan na malet.
Normer for hur ett samtal ska utformas ar starkt kulturbundna: hur inleder
man ett samtal, hur behaller man ordet, hur och nér ar det tillatet att avbryta,
vilka samtalsimnen ar tillatna? Eleverna behover lira sig den svenska normen
for att inte gora bort sig eller vacka irritation hos andra, samtidigt som de
behoverfainsikt om attden egnanormen ar lika bra. Detr bara nar man talar
svenska som den kan missforstds. Detta kraver kunskap och medvetenhet hos
lararen, sd att varje tillfille att 6va olika talhandlingar kan tas till vara i
undervisningen. Det innebar ocksd att man maste hinna trina samtal med
olika samtalspartners, leva sig in i olika manniskors satt att tala. Vagar man
avbryta vuxna, hur gér man det utan att lata aggressiv eller oartig?

Det racker inte hur tydligt och valformulerat man dn uttrycker sig, om man
inte behdrskar dven de icke-verbala reglerna for ett samtal. Om intonationen
signalerar en order, nar man i sjilva verket menar ett vinligt erbjudande eller
ett diskret forslag bryter kommunikationen samman. Det tar lang tid att lira
sig att behdrska de subtila prosodiska nyanserna, och det kraver kontinuerlig
uppmadrksamhet och trining. Om det inte finns tid och utrymme for det i
undervisningen, kommer eleverna att kinna sig missférstadda utan att forsta
orsaken, vilketlittleder till att de tystnar. Detar latt att forsta vad detta betyder
for andrasprakselever.

Att skriva pa sitt andrasprak ar starkt forknippat med den funktionella
sprakbeharskningen och med syftet med skrivandet. Viktiga fragor i det har
sammanhanget ar bl.a.

o ] vilka situationer skriver eleven?
e Nir behover eleven skriva korrekt?

Merparten av skrivandetiskolan berdr ingen annan én eleven sjilv och larare:
anteckningar, provsvar, loggskrivande, reflektioner med mera. Harvid ar
innehallet det primdra. Men eleverna maste ocksa kunna bedéma nar de
behover be om hjédlp for att kunna limna ifrdn sig en korrekt text. Det kraver
att eleverna dr medvetna om bdde sina egna begransningar och de krav som
olika mottagare staller.

Att kunna lasa till aldern avpassad litteratur ar ocksa en sjalvklarhet. For
andrasprakselever ar det inte bara ett mal utan ett medel att lira sig mycket
annat som ar livsviktigt for dem. Det dr egentligen en foérutsittning for att
kunna lira sig ett aldersadekvat sprak med allt vad det innebir. For att
eleverna ska ha maximal nytta av sin litteraturldsning maste texterna bearbe-
tas pa ett varierat satt och ur flera infallsvinklar &n med elever med svenska
som modersmal. Detriackerinte attinnehallet kan aterges sammanhdngande.
En god forstaelse innebdr mycket mer fér andrasprakseleven: att forsta den
svenska/vasterlandska referensramen, att kunna forsta det som star mellan



raderna, att vidga sina omvarldskunskaper, att lara sig nya begrepp, att trana
sprakfunktioner, att lira sig anvanda texterna som forebilder for eget sprak-
bruk.

Texturvalet méste vara sidant att det fraimjar en allsidig sprakutveckling
och kan dven anvandas som ett heltickande lairomedel.

Genom attman avsatter tillrackligt mycket tid kan litteraturldsningen och
textbearbetningen vara kungsvagen till att uppna méalen for skrivfardigheten.
Ettanpassatarbetssitt tillsammans med lararens kunskaper om kulturbundna
normer for olika texttyper dr en férutsattning for att kursplanens mal ska
kunna uppnas.

Att kdnna till nagra av de stora skonlitterdra verken dr motiverat i den
man det frimjar elevens allsidiga sprakutveckling. I stillet for hela verk kan
man ibland néja sig med kortare smakprov, medan liraren pa lampligt satt
formedlar kunskapen om forfattaren och det tidstypiska i hans forfattarskap.
Forattelevernaska forstainnehalleti det svenska kulturarvet, maste det sattas
in i ett storre sammanhang och relateras till elevernas egna kunskaper och
erfarenheter. Det dr ju manga olika kulturarvsom mots i en andraspraksklass!

Att ha elementdra kunskaper om sprdket och kunna gora iakttagelser av
manniskors olika sprakbruk far en annan inneboérd fér andrasprikselever d4n
for ensprakiga svenska elever. Andrasprakselever har inte samma intuitiva
kinsla for de svenska ordens valérer som barn med svenska som modersmal
redan tidigt har utvecklat. Fér andrasprakselever galler det att bli medvetna
om vilka signaler olika ord och uttryck ger till olika mottagare. Vad siger man
till en kompis niar man vill 6vertala honom? Till en vuxen? Pratar alla vuxna
pa samma satt? Vad beror skillnaden pa? dr det en komplimang att siga till
nagon att hon dr mager? Det galler att veta att &ven vanliga vardagliga ord ar
féorknippade med olika varderingar. Listan kunde goras hur lang som helst.
Detviktiga dratt eleven kan visa prov pa medvetenhet om vilka kdnslor ord och
uttryck kan vicka hos olika mottagare.

Andrasprakselever har redan kunskap om tva sprak och de gor hela tiden
jamforelser aven om det ofta sker omedvetet. Den kunskapen méste kunna
tillvaratas i undervisningen for att eleverna ska utveckla sitt nya sprak maxi-
malt. Detar naturligtvis en tillgang om eleverna har fatt utveckla utbyggnaden
i sitt forsta sprak, men man kan aldrig bortse ifran att tvasprakighet utgér
grunden for deras sprakliga iakttagelser. Medan ensprakiga elever gor jamfo-
relser mellan olika varieteter av ett och samma sprak kan andrasprakselever
jamfora tva olika spraksystem. De har kanske inte hunnit tilligna sig samma
kunskaper i slutet av det nionde skoldret som eleverna med svenska som
modersmal har, men vil en likvardig spraklig kompetens.

Tva olika svenskamnen — tva kursplaner



Kursplanen |1 svenska
som andrasprak
ur elevperpektiv




Sedan Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94, infordes ar skolan
for forsta gangen malstyrd, bade genom att det i laroplanen och i kursplane-
rna presenteras nationella mal som skolan garanterar att alla elever ska
uppna, och genom att de lokala arbetsplanerna och de individuella utveck-
lingsplanerna ocksa ska vara utformade som maldokument. For att pd bésta
satt na de mal som finns uppsatta for skolan idag kravs det att alla i skolan
arbetar mot samma mal. Men for att kunna goéra det maste naturligtvis alla
kdnna till, forsta och vara overens om malen. Dessutom maste lirarna och
eleverna vara 6verens om utgangspunkten och om vilka viagar som ska valjas
for att uppnd malen. Alltsd racker det inte med att liraren har studerat
kursplanen och brutit ner malen i delmal och i lokala kursplaner, utan det
kravs ocksa att eleverna deltar i det arbetet.

Vid undersékningar med ett stort antal vuxna andraspraksinlarare och
med deras ansvariga liarare i England (Willing 1985 och darefter Nunan 1989)
har de bada grupperna ombetts skatta i vilken utstrackning olika typer av
undervisningsaktiviteter fungerade sprakutvecklande (Inger Lindberg, 1997,
fig. I). Det framstod mycket tydligt i bada undersokningarna att ldrare och
elev var djupt oense om vilka aktiviteter som var mest effektiva fér sprak-
utvecklingen. I Nunans undersokning visade det sig att lairarna och deras
elever var 6verens om att spraklekar och film/video var ineffektiva metoder
for sprakutveckling, men darutdver gick asikterna starkt isir. Lararna tyckte
t.ex. mycket om sjalvrattningar och parévningar, tvd aktiviteter som eleverna
uppfattade som helt meningslésa for sprakutvecklingen. Istdllet féredrog
eleverna att fa forklaringari helklass, att 6va ord och att bli rittade, nagot som
lararna menade inte gav nagon som helst sprakutveckling.

Mycket
bra
Mycket
daligt
Samtals- Forkla- Utveck- Uttals- Réttelser Sprak- Bild Ljud-  Sjalv- Par-
oévningar ringar lingav 6vningar lekar -film- band rattning 6vningar
infor ord- video

klassen forradet

Andraspraksinlarare I Larare

Fig. 1. Hur lérare och elever skattar betydelsen av olika klassrumsaktiviteter
(efter Nunan, 1989, Lindberg 1996)

Kursplanen i svenska som andrasprak ur elevperpektiv



Oavsett vilken av grupperna som gor den riktiga analysen hade aktiviteten
med storsta sannolikhet varit betydligt mera effektiv for elevernas sprakut-
veckling om bada parterna varit 6verens om vardetiden aktivitet de Agnar sig.
Hur ska man da kunna skapa en sddan 6msesidig 6verenskommelse? Det kréavs
nog att lararen och eleverna blir 6verens om flera olika saker. Det férsta man
miste vara ense om ar utgangspunkten och forutsittningarna. Det ar
noédvindigt att tillsammans resonera om hur sprdkutveckling pa ett andra-
sprak gar till. Didrefter mdste man bli 6verens om malen, dir en del redan ar
uppsatta nationellt och lokalt, och andra ar individuella. Sedan maste olika
aktiviteter provas och utvarderas for att det ska bli mojligt att avgora vilka som
ar effektivast for att uppna malen, och varfér de ar effektiva.

Pa ett annat stille i detta héfte skrivs om ett sitt att skapa metaspraklig
medvetenhet hos elever genom att diskutera sprakutveckling utifran en enkel
bild, sprakutvecklingstriangeln.

Laroplanen och kursplanen som laromedel

Laroplanen och kursplanerna ar texter som behandlar mal fér arbetet i
skolan, bdde avseende faktakunskaper och processkunskaper. Det ar styr-
dokument som presenterar centrala mal som skolan ska se till att alla elever
uppnar. Liroplanen och kursplanerna ar skrivna foér lirare och dmnes-
experter, och spraketi texterna ar anpassat just for den malgruppen. Man kan
inte forvantasig atteleverna utan vidare kan tillgodogoérasig innehalleti dessa
dokument. Nar ldraren vill ha elevernas medverkan vid tolkningar av formu-
leringar far lararen férbereda dem pa innehallet genom att féra pedagogiska
och metasprakliga resonemang, och sedan arbeta med liroplanens och
kursplanernas text, ldsa tillsammans, analysera och tolka innehallet. Pa det
sattet kan eleverna bli delaktiga i arbetet med mélformuleringarnaide lokala
arbetsplanerna.

Syftet med vara aktiviteter

Detforstastegettill en gemensam 6verenskommelse om de aktiviteter som ska
genomforas i skolan ar forstas att lararen i sin planering har reflekterat 6ver
syftet med sitt val av aktiviteter, och sedan dar beredd att diskutera detta med
sina elever. Elevernas motivation 6kar nar de vet varfor de forviantas utfora en
viss aktivitet, vad de kommer att lira genom sitt arbete. Den typen av
pedagogiska och metodiska diskussioner ar mycket engagerande, och fung-
erar dirmed sprakutvecklande i sig. Jag har ett avtal med mina elever i sjuan,
som vi ingick redan nar eleverna gick i fyran, att eleverna nir som helst ska
kunna fraga efter mitt syfte med den aktivitet vi 4gnar oss at. Om jag inte kan
ge ett tillfredsstallande svar pa den fragan ska vi omedelbart avbryta aktivite-
ten och gora nagot vettigare istdllet. Nar inte ens lararen vet varfor eleverna



dgnar sig at en aktivitet kan den knappast vara sirskilt effektiv f6r elevernas
sprak- eller kunskapsutveckling.

Till att bérja med kan eleverna fa ge forslag pa vilka aktiviteter de vill agna
sig at, hela tiden med motiveringar for sina foreslagna aktiviteter. Lararens
roll blir att féordjupa elevernas resonemang. ”"Varfor tycker du att Idsning av
skonlitteratur hjilper dig att utveckla ditt sprak? Hur ska ldsningen ga till for
att ge mest sprakutveckling? Varfor foéreslar du Veckans ordlidxor? Finns det
roligare och mera effektiva satt att lara sig nya ord?” Dessa resonemang kan
ske fore ettarbetsomrade och som utvirdering och leder till att elever (och for
all del larare) inte lingre slentrianmassigt kan fortsatta arbeta pa ett beprovat
men oreflekteratsatt. Elever som underlang tid har fatt moéjlighetatt resonera
om pedagogik tillsammans med sina larare kan féra resonemang liknande de
Sayem i min nia férde forra aret. (fig. II, Sayem Mufti, 1996)

Laroplanens allmanna del

Nér ldraren och eleverna boérjar sitt médosamma arbete att tillsammans ldsa
laroplanen och kursplanerna ar den del som handlar om elevers inflytande ett
idealiskt stalle att borja med. Jag lit mina elever forst formulera vad de far
bestamma om i skolan, och sedan vad de skulle vilja bestimma om i skolan.
Sedan laste vi tillsammans det laroplanen for grundskolan foreskriver att
elever ska fa vara med och paverka.

”Lararen skall

+ utgd fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inlarning och foér sitt arbete i skolan,

« se till att alla elever oavsett kon och social och kulturell bakgrund far
ett reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och undervisningens
innehall samt att detta inflytande 6kar med stigande alder och
mognad,

o tillsammans med eleverna planera och utvirdera undervisningen ”

Darefter fick eleverna jaimféra om de hade det inflytande liroplanen
foreskriver. Sa hir skrev till exempel Fatou och Chamiram;

"Jag tycker att det vi skrivit sjalva har samband med vad laroplanen sdger.
For vad laroplanen siger ar egentligen vad en larare ska férvinta sig fran
sin elev. Laroplanen siger ungefar s har: Liraren skall utga fran varje
enskild elevs behov, elevens forutsittningar, egna erfarenheter och dens
satt att tdnka. Jag har skrivit ndstan samma sak. Jag skrev att vi elever ska
fa ocksd bestimma vad vi sjilva tycker ar bast for var egen inldrning. T.ex.
att jag ska kunna fortsatta mitt basta satt att lara mig efter de forutsatt-
ningar jag har och sa vidare.
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Vifar bade bestaimma saker och ta mycket ansvar. Att vi elever har ratt till stod
om viinte kan nagot eller behdver en battre forklaring. T.ex. att ni gor det lite
lattare for oss nédr ni talar om vad ni satter betyg pa. Och attnilarare tar hansyn
till varje elevs sitt att vara en person, att alla dr inte samma.”

"Jag tycker att det som jag hade skrivit om vad vi bestammer 6ver stammer
ganska bra med dessa riktlinjer. Ett exempel ar ju det som star som mal
att strava mot. Alltsa skolan ska strava efter att varje elev tar ett personligt
ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo, och det héir gér ju absolut vi.
Genom att ibland fa jobba ensamma utan nigon pedagog och denna
riktlinje repeterades om och om flera ganger. Jag tycker att det ar bra att
ta ansvar for sina egna handlingar for att bli en oberoende, ansvarsfull,
sjalvstandig och palitlig ménniska i framtiden.

Jag tyckerattlararna kan och goér allt som starildroplanen ganska bra
faktiskt. Med vissa undantag..

Kursplanen i Svenska som andrasprak

Milen i kursplanen ar sjalvklara utgdngspunkter for samtal om vilka arbetssatt
som bist gynnar elevernas sprakutveckling. Vi borjade med kursplanen i
Svenska som andrasprak, eftersom den ar grunden for att eleverna ska uppna
malen i de andra skolamnenas kursplaner. Tillsammans laste vi kursplanens
beskrivning av amnet, med resonemangen om hur nara sprakutveckling och
kunskapsutveckling hanger samman, hur néra sprak och kultur hanger ihop
och hur viktig litteraturlasning ar for andrasprakutvecklingen. Sedan var det
dags att borja studera malen som vi stravar efter att uppna. Forsta gangen vi
arbetade med kursplanens mél boérjade vi i fel dnda, med att bearbeta
uppnaendemalen, det vill siga det som varenda elev dtminstone maste uppna.
Tva elever protesterade och menade att det var val dumt att arbeta med det
absolut minsta varje elev maste uppnd. Vore det inte battre att fundera 6ver
hur vi ska gora for att klara av mera dn det? Naturligtvis hade de ratt, och vi
overgick till att arbeta med kursplanens stravansmal.

Vid vart forsta tillfalle att diskutera stravansmalen noéjde vi oss med
hilften av malen for att det inte skulle kinnas odverstigligt. Vi laste igenom
malformuleringarna tillsammans, och resonerade lange om vad vart och ettav
dem skulle kunna betyda. Nar vi var 6verens om vad malen betyder fick
eleverna i uppgift att fundera 6ver vad i vart arbetssitt som gor att vi arbetar
for att uppna dessa mal, och vad vi skulle kunna goéra dessutom. Vilka
aktiviteter borde vi 4gna oss at mer an det vi gor? Finns det saker vi ligger ned
tid pa som inte hjalper oss att uppna kursplanens mal, och ar dessa i sa fall
viktiga av nagot annat skal? Eleverna fick forst fundera sjilva, och sedan
resonera i mindre grupper.



Skolan ska i sin undervisning i svenska som andrasprdk strava efter att eleven

o utvecklar en sadan spraklig sikerhet i tal och skrift att eleven vill, vdgar och
kan uttrycka sig tydligt i manga olika sammanhang

Eleverna féreslog en mangd olika sitt att uppna malet.

”"Jag tror att nar vi har slutat nian sa kan vi prata pa olika sitt fér i temaarbetet
sa pratar vi med kompisar, larare och nar vi ringer och bestéller tid och nar vi
gar och intervjuar forskare, doktorer osv.” (Mahshid)

I temat sa intervjuar vi olika personer, aker pa studiebesok, ringer samtal och
antecknar olika saker hela tiden. Och sa forklarar vi ju for varann vad vi
kommit fram till, och det gor vi ocksd for lararna pa t.ex. redovisningen.”
(Amanda)

"Det forsta malet tror jag latt att vi kommer att na. Jag tror det for att vi
intervjuar olika personer inom temat och vi gar mycket pa studiebesok, vi
diskuterar valdigt mycket pa olika sitt i gruppen. Vi lar oss prata pa olika satt
vid olika sammanhang genom att prata med folk utanfér skolan.” (Andrea)

”Vi, eller jag, lir mig detta genom vara redovisningar diar mycket alltid maste
forklaras och diskuteras, sa jag maste alltid vara siker pa det jag siger,
eftersom jaginte far ge fel information och jag maste férklara detsom behéver
forklaras. Jag uppnar ocksd det malet genom intervjuer som maste goras till
temaarbetet.” (Sahar)

e kan ldsa och forstd texter av olika slag och kan anpassa lassdttet ill textens
karaktar och till syftet med lisningen

"Jag ska alltid forsoka lasa avancerade bocker eller texter. Om det dr nagot
viktigt jag liser har man alltid en vilja att ta reda pa de ord man inte forstarO
Men innan jag slar upp ett ord sa forsoker jag tinka efter sjalvO Det ir ett
jattebra sitt att tinkaO. Just nu sa liser vi ofta svara texter som star i olika
faktabdcker och ibland slar vi till och med upp orden, och de stir inte, men
nir de gor det sa ar det ibland svart med forklaringen for att det kanske inte
passar till det sammanhanget.” (Sahar)

”Om jag till exempel laser en rolig bok da laser jag inte den bara for att lira
mig, jag laser den for rolighetens skull. Men om jag liser en bok som till
exempel handlar om temat, da liser jag den for att fa kunskap och utveckla
mig sjalv..” (Simuni)

e gor det Lill en vana alt skriva och genom skrivandet fdr ett medel for kontakt
och pdverkan, tinkande och lirande och ocksd ett virdefullt redskap for
fortsatta studier

"For det forsta tycker jag att det ska vara en mening i vad man skriver, och det
ska vara tydligt skrivet och det ska ga att forstd. D4 menar jag inte stavningen
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utan sjalva innehallet. Det ska absolut inte vara ndgot fel, och da menar jag
sjalva faktan. Jag lir mig detta genom att jag maste skriva ett hafte till temat,
som senare delas uti klassen. Sa jag far skriva pa ett sitt sa att jag far kontakt
med ldsarna genom texten. Och ibland lyckas jag dndra pa nagra personers
asikter, det kdnns skont att kunna dndra pa nigons asikter till det battre.”
(Sahar)

* kan analysera, bearbeta och vidareutveckla sitt sprak bade sjilvstindigt och
samarbete med andra

* inser hur det egna ldrandet pa ett andrasprak gar till och ldr sig anvinda sina
egna erfarenheter; sitt tankande och sina sprakliga fardigheter for att inhdmta
och befista nya kunskaper

"Det tranar vi val pd hela tiden, nar vi ldser kursplanen, nér vi far vara prov, nar
vi pratar med varann, nar vi laser osv.” (Amanda)

“Iblandivara temaarbeten sd brukar vihasana ord som viinte kan byta ut, men
da behoéver vi en forklaring pa den vardagliga svenskan sa att alla kan forsta
den. Om vi till exempel pratar i telefon med nagon och den personen
anvander svara ord nir det finns andra ord f6r samma forklaring, och da
forstar man att den personen pratar en svar svenska.” (Sahar)

"Mittandrasprak ar svenska och héir pa skolan pratar jagju barasvenska, saalla
mina kunskaper som jag har dr niastan bara genom svenska, och man pratar
med kompisarna svenska sa man lar sig spraket varje dag battre och battre.”
(Patrina)

"Nar man diskuterar med férdldrar och da dyker det upp ndgot som forald-
rarna har upplevt och da lir jag mig av det som dom har upplevt.” (David)

Nagra dagar senare aterkom vi till amnet, och eleverna ldste i smagrupper
igenom vad de skrivit férra gangen, och fyllde pa med sadant de kommit att
tinka pasenare, eller som gruppen nu féreslog. Darefter fortsatte vi pa samma
satt med de kvarvarande malen, som bland annat behandlar litteraturlasning
och -bearbetning, spraklig form och korrekthet.

Viéra aterkommande diskussioner om hur vi ska kunna uppna kursplan-
ens mal har fatt manga positiva foljder. Efter att eleverna sjilva har resonerat
om sina aktiviteter, och satt dem i relation till mal som vi tillsammans stravar
efter att uppna, har eleverna utvecklat en stor medvetenhet som gor att de ar
betydligt mera aktiva i sina skolaktiviteter och i sin sprakutveckling. De
ifrdgasitter aktiviteter ur ett pedagogiskt perspektiv, de kommer med forslag
pa forbittringar av arbetssitt for att géora dem mera effektiva, och de narmar
siguppgifter med en betydligt storre entusiasm eftersom de vet vad aktiviteten
ar avsedd att bidra till.



En lektion dar kursplanen anvands och tydliggors

Tva elever hade pa uppdrag av klassradet skrivit utkast till en inbjudan till
kommande veckas foraldramote. Deras brevvar mycket vilformulerat med ett
avancerat sprak, eftersom bada garna vill préva nya ord och férséka uttrycka
sig s avancerat som mojligt.

Brevetblevutgangspunkt for en lektion med fem andra elever, Chamiram,
Ayfer, Musa, Sayem och Alamgir, som fick varsin kopia av brevet att lasa
igenom. Nar de last brevet bad jag dem fundera pd om det var viktigt att allt
i brevet var rattstavat nar det skickades hem till féraldrarna, och de fick skriva
kort for att alla skulle £ mojlighet att formulera sin uppfattning utan att
paverkas av kompisar eller att bli 6verkord for att den sprakliga formulering-
sarbetet tog lite langre tid an fo6r de andra. Ayfer hivdade att detinte spelade
nagonroll attdetar korrektstavateller inte, om barainnehallet gick fram, och
Chamiram holl med henne. Det dr ju det vi hela tiden har hidvdat nar vi har
skrivit texter i klassen. Sayem didremot menade att om hans pappa fick ett
felstavat brev fran skolan i sin hand skulle han undra om barnen inte lar sig
nagotiskolan, och han skulle férmodligen bli sa irriterad att han inte skulle
lasa fardigt brevet och inte komma pa féraldramotet.

Vi enades om att i sa fall skulle ju inte innehallet i brevet ga fram, och om
en enda fordlder skulle bli sa irriterad pa foraldramoéteslappens stavfel att han
eller hon inte skulle komma sa vore det tillracklig anledning att stava hela
inbjudan ratt. Darfor satte sig alla med brevet igen, nu med uppgiften att ga
igenom den och leta efter stavfel, men dessutom fick eleverna ytterligare en
annan uppgift. aven om de uppfattade texten som perfekt som den ar maste
de byta ut tvd ord i den. Tva ord, varken fler eller farre, skulle bytas mot andra
ord.

Eleverna satte igdng att arbeta individuellt, och efter en stund satte vi oss
direkt vid datorn dér brevet fanns som ett 6ppet dokument. Vi gick igenom
brevet tillsammans, rad for rad, och koncentrerade oss till att bérja med helt
pa att ratta stavfelen. Nar vi hade enats om stavningen pa sddana ord som
“enskilt”, vilkomna” (med vidhangande diskussion om varfor ”Valkommen”
ska ha tva m), och brevet var korrekt, med en ny styckeindelning féreslagen
av Alamgir, gick vi 6ver pa nasta uppgift.

Enitagetfick eleverna presentera det ord de tyckte var viktigast att andra.
Musa gillade inte ordet "enskilt”, "Patrik inklusive en annan lirare kommer
att traffa varje elev och forilder enskiltO”. Det var for komplicerat, han
trodde inte att hans mamma skulle forsta det. Det borde bytas ut mot "ensam”,
menade han, men han fick mothugg.

- Patrik brukar ju alltid anvidnda komplicerade ord nar han skriver saker
pa tavlan eller ger oss instruktioner, eftersom vi da fragar vad det betyder, och
genom att forklara for varandra och att féorsoka forsta lar vi oss bade det nya
ordet och anvinder en massa annat svenskt sprak samtidigt, menade Sayem.
Da kan vl vi forklara sidana ord for vara foraldrar. Ordet blev kvar.
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Nasta ord det blev diskussion var "Informera”. Det var ocksa ett svart ord
menade Chamiram, som trodde att hennes férdldrar skulle tappa intresset for
brevet om det var sa svart att hon skulle bli tvungen att férklara vartenda ord
for dem. Ayfer daremot forklarade att pa turkiska kunde man anvanda ordet
information, sa det ordet var inte svart for hennes foraldrar. Musa sa att det
heter nagot helt annat pa swahili, men att 4 andra sidan talade hans mamma
engelska flytande, det 4r det andra spraket i Tanzania, och pa engelska sager
man ju det ordet. Sayem forklarade att det var precis likadant for hans
foraldrar fran Pakistan. Vi enades om att alla ord som ser svara ut inte
noédvindigtvis behover vara svara, det beror pa vilka féorkunskaper man har.
Andra ord det uppstod diskussion om var till exempel "inklusive” som blev
kvar pa ett stille dar det passade bra men byttes mot "och” pa ett annat stalle,
och ”foéraldrarna ar valkomna” alternativt "inbjudna”, vilket &r mest inbju-
dande?

Sayem ville ha en ”finare” ton i brevet, vi kom 6verens om att kalla det en
“officiell ton”, Musa och Chamiram ville ha ett lattare, "vardagligt” sprak, och
vi fortsatte med att diskutera vad de olika stilarna skulle tala om for férald-
rarna. Nér vi hade enats om tonen och sedan lagt sista handen vid brevet tog
vi fram kursplanen i Svenska som andrasprak och liste uppniaendemalen.
Alamgirs entusiasm var stor nar han upptackte att vi arbetat i riktning mot
kursplanens mal.

— Wow, det har ju vi gjort idag. Vi har uppnatt tva av de sex mal vi skulle
uppna, pa en enda lektion.

“Eleven skall

o kunna skriva berdttelser, brev, anteckningar, sammanfattningar och redogorel
ser sd att innehdllet framgar tydligt och med en sadan sprakriktighet som syftet
med skrivandet kriver

o kunna uppfatia variationer, vardeladdningar och nyanser i det svenska
spraket”

Kursplanen i Svenska som andrasprak i jamforelse
med kursplanen i Modersmalssvenska.

Nér vi var firdiga med brevet och alla de resonemang som uppkommit i
samband med det arbetet fortsatte vi att studera kursplanens mal. Eftersom
alla elever forstas har varsitt exemplar av hiaftet med kursplaner slog vi upp
kursplanen i modersmalssvenska for att fa veta om aven elever med svenska
som sitt forstasprak skulle uppné sa hogt satta mal, eller, som nagon elev
befarade, om malen i Modersmalssvenska till och med var hogre satta.



Modersmalssvenska;

“Eleven skall

e kunna skriva berdttelser, brev, sammanfattningar och redogorelser sd att
innehdllet framgar tydligt och ddrvid tillimpa skrifisprdkets normer for stav-
ning, meningsbyggnad och bruk av skiljetecken”

Svenska som andrasprak;
"Eleven skall

o kunna skriva berdttelser, brev, anteckningar, sammanfatiningar och redogor-
elser sd att innehdllet framgadr tydligt och med en sadan sprakriktighet som syftet
med skrivandet krdver”

Ayfer menade att malen fér modersmalssvenska nog var svarare, eftersom de
sa att man alltid maste stava ritt, men Sayem undrade om det verkligen var
viktigt att stava ritt pa en kom-ihag-lapp nir man skulle ga till Vivo. Malet i
Svenska som andrasprik kravde att han utéver att kunna stava ratt forst maste
tanka efter om korrektheten ar viktig i sammanhanget. Det ar ju mycket
svarare, for da maste man ju alltid tanka! ar det viktig att stava rdtt ndr man
skriver brev till statsministern, ar det viktigt att stava ratt nar man antecknar
vilken lixa man har?

- Elever som laser modersmalssvenska maste kunna stava ratt, men elever
som har svenska som andrasprak maste kunna tinka, och dessutom stava ratt
nér det behovs.
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Kursplanen i svenska som andrasprak ur elevperpektiv
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Vad bedomer vi och varfor?

Beddmning i olika former ar ett aterkommande tema i samtal med larare.
Minga kdnner sig osidkra och efterlyser tillforlitliga test for att kunna méta
elevernas spradkkunskaper - ofta i syfte att avgéra om eleven behéver undervis-
ning i svenska som andrasprak.

I och med att vi inte lingre ser svenska som andrasprak som stddunder-
visning utan som ett eget amne har dven bedémningens syfte och funktion
forandrats. Vi behover inte langre med hjalp av test legitimera elevens behov
av svenska som andrasprak. Undervisningen i svenska som andrasprak ar till
for alla som har ett annat modersmal an svenska.

Varfoér behover vi da definiera elevernas sprakniva? Vad finns det for
bedémningsinstrument som vi kan anvinda fér detta &ndamal? Vi behover
framfor allt kunna beskriva elevernas aktuella sprakliga kompetens - den s k
interimsprakskompetensen for att fa underlag for

+ uppfoljning av elevernas sprakutveckling
e gemensamt lararsprak

e samtal med foraldrarna.

Sprakutveckling hos eleverna

Att kunna analysera och beskriva elevernas aktuella sprakniva ar forutsatt-
ningen for att sikra deras fortsatta sprakutveckling. Nar eleverna haller pa att
erovra det nya spraket, ar det angeldget att lararen kan dra ratta slutsatser av
deras ofta trevande foérsok att anvinda sitt andrasprak. Det dr viktigt att se
vilken kunskap som ligger till grund foér deras felaktiga formuleringar. Felen
synliggdr ofta den inlarningsprocess som eleven genomgar. Bedémningen
boriforstahand varaindividuell och syfta till att kunna forutse vilka utvecklings-
faser som star i tur.

Kunskap om elevernas aktuella sprakniva ar nédviandig for att skolan ska
kunna ta hiansyn till deras forutsattningar att tillgodogoéra sig undervisningen
i andra &mnen. Denna kunskap kan ocksa ligga till grund for olika organisa-
toriska lésningar.

For en tillforlitlig bedomning behovs en kontinuerlig uppféljning av
elevernas sprakutveckling. I stillet for enstaka testtillfdllen ska bedémningen
vara integrerad i undervisningen: loggskrivande, ett urval av elevtexter (olika
texttyper och fran olika tidpunkter), elevernas sjilvskattning av sin sprak-
féormaga ar nagra exempel pa bedémningsunderlag.

Gemensamt lararsprak

Vi larare behover ofta definiera elevernas sprakniva infér varandra for att
klargora vad eleven kan klara av i skolsammanhang. Nar en elev byter grupp
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eller skola méste 6verlamnande larare kunna beskriva elevens aktuella sprak-
niva. Inom ett arbetslag maste vi kunna diskutera elevernas sprakutveckling
och relatera den till deras 6vriga kunskapsutveckling. ar det spraket eller
bristande dmneskunskaper som ar problemet? Hur gor vi for att undanroéja
hindren? For att det 6verhuvudtaget ska vara moijligt att fora en dialog om
elevernas sprakutveckling och om deras férutsittningar att klara undervis-
ningen i olika amnen, behover vi ett gemensamt lararsprik. Ett antal poing
ietttesteller en kryptisk bokstavsbeteckning sdger foga om vad eleven faktiskt
kan och hur undervisningen bor utformas.

Det ar viktigt att kunna beskriva hur Idngt eleven har hunnit i sin bas/
utbyggnad nar det géiller svenska och helst ocksd néir det galler modersmalet.
Kan lidrarna lamna den informationen har de da ocksa indirekt besvarat
fragan om eleven kan f6lja vanlig klassundervisning, ska ha anpassad SO/N0
undervisning eller om eleven ska ga i forberedelseklass.

Bortsett fran elever som ar "nya” finns det ingen som béttre borde kunna
informera om elevens sprakniva dn de 6verlimnande ldrarna. Deras kunskap
ar overlagsen alla testresultat. For att den kunskapen ska bli synlig maste vi ha
ett gemensamt sprak och vi miste veta vad vi ska prata om. Vad behéver man
vetaom den nya eleven? Spraknivd, omvérldskunskaper, tidigare skolbakgrund
och tid i Sverige.

Nar det géller att redogora for spraknivan kraver det goda kunskaper om
andrasprdaksinlarning och att lararen kontinuerligt i sitt arbete funderar 6ver
varje elevs utveckling.

Vid lararbyten borde en dialog mellan 6verlamnande ldrare och den som
ar ansvarig for mottagande av elever vara en sjalvklarhet. En sadan dialog har
flera syften. Dialogen ersatter test och ger en mycket mer heltickande
beskrivning av elevens faktiska niva. Dialogen fungerar ocksa som intern
fortbildning. Lararen delar med sig av sina erfarenheter och uppticker nya
behov.

Overlimnande lirare har en bild av elevens dagsaktuella situation och
den mottagande ldraren en bild av vad eleven kommer att méta. I denna
diskussion om det som varit och det som komma skall, tvingas ldrarna att bilda
sig en helhetsbild av eleven. Endast i dialog med andra larare kan man fa en
helhetssyn. Hur ska vi kunna hjilpa eleven till fortsatt inlarning om vi inte vet
vad eleven har med sig i bagaget? Hur ska larare kunna lotsa eleverna genom
skolan om man inte hela tiden dr medveten om vad som vintar, nir de gar
vidare? I en utvecklande dialog mellan lirare leder det i lingden férhopp-
ningsvis till att man reflekterar 6éver sin undervisning, uppticker nya kravsom
stills men ocksa sjalv stiller krav. Denna dialog har manga startat idag. Men
som ldrare i svenska som andrasprak maste vi féra den pa tva plan, dels vad
eleverna klarar kognitivt och dels vad de klarar sprakligt.

For att kunna se vad eleven kan, maste vi samarbeta och dela med oss av
vara erfarenheter. Men det tar tid att skaffa sig ett gemensamt sprak. Vi maste
trana var férmaga att samtala kring elevtexter. Om man utgar fran tva elev-



texter, en dar eleven skriver en fri text om ett imne som eleven beharskar och
en text som dr faktabaserad och styrd far man en ganska god startpunkt fér en
diskussion. Den faktabaserade texten kan vara en redovisning fran en Oéa-
lektion eller nagot eleven ldst men . . . innehallet maste dterberéttas utan att
eleven ges mojlighet att skriva av.

Om lararna sedan liaser de obearbetade texterna var for sig och berattar
vad de ser, leder det till en nyanserad bedémning av elevens skriftliga
produktion. Det ger ocksa ett utmarkt tillfille att fortbilda varandra. Lararen
som har haft eleven kan se utvecklingen och ldraren som tar emot ser med
"nya 6gon”. Har finns ett utmarkt tillfille att utifran dessa samtal diskutera
innehall och arbetssitt i en 1-9-skola, och i féorlangningen i 1-12-perspektiv.

Samtal med foraldrar

Det har hant oerh6ért mycket inom forskningen pa skolans omrade under de
sista 20 aren. Det ar naturligtvis omajligt for de flesta foraldrar att halla sig 1
jour om de senaste ronen. anda har férdldrar ofta en mycket bestamd
uppfattning om hur undervisning ska bedrivas. For féraldrar fran andra
kulturer blir métet med den svenska skolan ibland mycket konfliktfyllt. Nar
tva skolsystem skiljer sig at tar det tid att forsta varfér den svenska skolan ser
ut som den gor. I liroplanen star det att fordldrar ska fa kunskap om och
tillfille att paverka skolan. Det betyder inte att de ska bestimma hur vi ska
undervisa och om vad vi ska undervisa. Féraldrarna kan ibland hysa en misstro
mot undervisningen i svenska som andrasprak. Att lasa svenska som andra-
sprak har uppfattats som ett negativt val - en stimpel. Foraldrar kan ocksa
ibland ha alltfér hoga férvantningar och uppfatta de prioriteringar vi gor i
andraspraksundervisningen som for laga krav. Vi maste ta foraldrars oro infor
det nya pa stort allvar. Det gér vi inte genom att latsas att vi gar dem till motes
genom att ge barnen stenciler att fylla i, ett system som manga féraldrar
kidnner igen fran sin egen skola. Vi kan heller inte tillata att vi tar av barnens
vardefulla tid och later dem skriva av uppslagsbocker och gora fina bilder for
attde ska fd ber6m hemma. Vi kan aldrig bli trovardiga varken infér barn eller
infor foraldrar om vi ger efter och gor det vi egentligen inte tror pa.

For att bemota foraldrarnas oro och for att forklara for dem varfor vi gor
som vi gor i skolan maste vi kunna redogoéra for den teori vi utgar ifran i var
undervisning. Vi maste kunna tala om for férdldrar och elever vad vi idag vet
om andraspraksutveckling och ge en forstaelig beskrivning av varje elevs
aktuella utvecklingsniva. Det ar speciellt viktigt att visa vilka framsteg eleven
har gjort, vilka som ar de starka sidorna i elevens sprakbehérskning. Kan vi
beskriva detta pa ett trovardigt satt, har vi lattare att 6vertyga férdldrarna om
den utvecklingspotential hos eleverna som undervisningen avser att ta till
vara.

For att forstd varfor vi uppmanar elever att ifragasatta larobocker, tid-
ningsartiklar o.s.v. och komma med egna synpunkter och egna férslag maste
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man som féralder har god insyn i de demokratiska virderingar som styr det
svenska samhillet. Med en val fungerande modersmélsundervisning kan
eleverna tack vare modersmalsldrarna fa forstaelse for att man maste anpassa
sig till det land man bor i utan att behéva forkasta sitt eget ursprung. Idag
ligger mycket av det ansvaret pa liararen i svenska som andrasprak, som maste
ta mer ansvar och férklara var, ndr och till vem man kan siga vad man tycker.

Ocksa i andra &mnen maste alla ldrare idag gora eleverna medvetna om
att man i den svenska skolan utgar fran Sverige. Nir man siger att det inte
finns nagra livsfarliga ormar i skogen tar man ifrdn barnen den nédvandiga
instinkten att overleva nar/om de aterviander till lander, dar forhallandena
kanske ar annorlunda an i Sverige.

Hur bedomer vi?

De testmetoder som anvinds idag kan grovt kategoriseras som direkta eller
indirekta metoder. Vid indirekt bedomning forsoker man med hjalp av att i
forvag konstruerade test mata hur inlararen beharskar enstaka komponenter
i spraket t.ex. grammatik och ordférrad. En sidan formell méitning innebar
ofta att bara alternativen ratt eller fel existerar och ger sillan utrymme for att
se sprakférmagan som en kreativ och dynamisk process. ar man ute efter ordet
ballongfirsdljare ar uttrycken pojke med ballonger, ballongman, ballongsdljare
lika fel utan nyansering.

Direkt bedémning utgar ifrdn elevernas egen produktion, t.ex. samtal
och fri skrivning och betonar helheten och innehallet i stallet for att fokusera
pé enstaka delar och former. Kursplanen i svenska som andrasprik framhaller
den funktionella sprikbehédrskningen som det priméra i sprakférméigan. Det
sager sig sjdlvt att en bedémning av elevernas sprakanviandning kan bara géras
i situationer dar eleverna verkligen anvander spraket. Ingen test kan mata
hela skalan av sprakfiardigheter som utg6r en individs sprakférméga. Darfor
ardetenda tillforlitliga métinstrumentet andrasprakslararens kompetens och
kunskap om andraspraksutveckling.

Forattdet 6verhuvudtagetskavara mojligtattfora en dialog om elevernas
sprakutveckling och deras forutsattningar att tillgodogéra undervisningen i
olikadmnen, maste kriterierna for beddmning avsprakfardighetses 6ver. Den
gamla fardighetsskalan A-F har forlorat sin betydelse; ingen central statistik
baserad pa dessa nivaer fors lingre. For en dandamadlsenlig resurstilldelning
behoéver man precisera och definiera elevens sprakkunskaper pa ett annat
satt, och vid planering avundervisningen har den aldrig varit till nagon storre
nytta. Dessutom har innebérden i de olika firdighetskategorierna varierat
starkt fran skola till skola - ja, t.o.m. inom en och samma skola.

I det féljande beskrivs tre olika fardighetsnivaer som ska ge underlag for
innehdllet i undervisningen och forslag till olika organisatoriska lésningar.
Bedomningskriterierna gar ut pd att beskriva elevens aktuella kompetens,
bade spraklig och kunskapsmassig. De nivaer som behover definieras ar
foljande:



1) nybérjarniva
2) mellanniva
3) avancerad niva

Pa varje niva diskuterar vi elevens muntliga sprakfirdighet, skrivf6rméga,
lastorstdelse och formaga att tillgodogora sig annan undervisning.

1. Nybodrjarniva

a) Muntlig fardighet.

b

~

Behirskar grunderna i basen, kan samtala om vardagsnira saker pa
enkelt sprak.

Har tillagnat sig ett dldersadekvat 6verlevnadsordférrad.

Provar olika kommunikationsstrategier: omskrivningar, egna
nybildningar etc.

Kan tala om nir nagot ar oklart- har grundlagt vanan attinte acceptera
att man inte forstar.

Beharskar de vanligaste uttrycken for att begara fortydligande, upp-
repning och foérklaring inte forsta, vad betyder, en gang till, ar det
samma som etc.

Har tillignat sig ett grundliggande ordférrad for lektionsrutiner och

nyckelord och begrepp for att kunna studera.

Skrivférmaga (Beskrivningen utgér fran kriterierna fér B-nivan i Tva
flugor i en smill, Bergman m.fl., 1992.)

Det skrivna spraket dr konkret och situationsbundet.

Ordférradet ar begransat, manga upprepningar och éveranvindning
av vanliga ord féorekommer.

Néstan bara konkreta substantiv, egna nybildningar och samman-
sattningar ar vanliga strategier (t.ex. ballongman i stallet fér ballong-
forsiljare).

Mest enkla verb, bara enstaka vanliga partikelverb.

Bland de 6vriga ordklasserna anvands bara de mest frekventa (&lders
adekvata) orden.

De grundliaggande grammatiska strukturerna (genus, bestimdhet,
plural, adjektivens kongruensbojning, tempusformer) haller pa att
vaxa fram.

Vacklar mellan korrekta och felaktiga 16sningar.
Fa attribut, nastan bara enkla substantiv.
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c)

a)

b)

Enkel meningsbyggnad, nastan bara huvudsatser med korrekt grund
ordfoljd.

Osaker pa ordféljden om nagon annan satsdel dn subjektet inleder
satsen t.ex. I dag vi simmar.

Textbindning med hjdlp avupprikningar; de vanligaste konjunktioner-
na ar och, men, nar, att, och om.

Lasforstaelse.
Borjar forsta aven icke-situationsbundet sprak (dldersadekvata texter).
Grunden fér kommande dmnesstudier laggs.

Kan sitta ord pa sina tidigare omvarlds- och dmneskunskaper och
samtala om kdnda sammanhang.
Grundlaggande begrepp for olika &mnen (basordférrad) befasta.

Kan vid 6vergangen till nasta niva forsta till dldern avpassad litteratur
och faktatexter med hjilp av samtal och intensiva textstudier.

. Mellanniva

Muntlig fardighet

Elevens aktiva ordférrad ar sa omfattande att sprakférmégan racker till
att formedla det eleven vill saga.

Beharskar idiomatiskt vardagssprak och har bra flyt.

Kan uttrycka kanslor och tankeméssigt komplicerade sammanhang.

Provar sig fram med komplicerade formuleringar och kan trassla in sig
1 invecklade resonemang men klarar dem inte fullt ut; kan dock reda
ut de sprakliga hiarvorna med lararens och kamraternas hjalp.

Det idiomatiska stors ibland av fel intonation, men eleven kan klara
upp missforstand med hjalp av flera alternativa uttryckssitt.

Vi slutar tvd, va! (kommandoton) kan ersdttas av
Kan vi inte sluta kl. 2?2
Skulle vi kunna sluta kl. 22

Skrivférmaga (Se C-nivdn i Bergman m.fl. 1992.)

Formulerar texter som tanke- och innehallsméssigt ligger pa en mycket
avancerad niva, men missférstand kan uppsta pa grund av olika refe-
rensramar.



c)

Bade den tankemassiga och sprakliga komplexiteten har utvecklats
och leder ibland till svarforstieliga formuleringar.

Soker mindre vanliga uttryck men beharskar inte alltid hela betydelse
omfanget eller hittar det exakta uttrycket (ballongsdljare i stallet for
ballongforsdljare).

Bland ordklasserna dominerar fortfarande de innehallstunga orden
(substantiv och verb). Adjektiv férekommer sparsamt, men de fa som
finns ar adekvat anvanda.

Antalet partikelverb 6kar och dven mindre vanliga verb anvinds.
Sakerheten och variationen i prepositionsanvandningen har oékat.

Substantiven forses ofta med olika typer av attribut, bade framfoér
stillda och efterstallda. Det ar latt hant att eleven da missar nagon
enstaka substantiv- eller adjektivindelse eller dr inkonsekvent med
genusvalet.

Komplicerad meningsbyggnad. Flera bisatser.

Textbindningen boérjar fungera.

Flera och varierade satsfogningar, dven spetsstillda bisatser och
satsforkortningar.

Om eleven viljer enkla formuleringar blir de grundliggande gram-
matiska strukturerna oftast ratt.

Nar eleven ger sig i kast med mera komplicerade tankar och formule-
ringar rubbas den sprakliga korrektheten.

Borjar fraga efter forklaringar och be om korrigeringar. Pa den har
nivan méirks skillnaden mellan risktagare och riskundvikare.

Lasforstaelse.
Klarar avancerade skonlitterdra texter d.v.s. samma typ av litteratur
som jimnariga infédda med hjalp av kortskrivande, ldslogg och samtal.

Klarar innehallet i aldersadekvata faktatexter med hjalp av anpassad
undervisning i andra amnen. (Behover hjalp med att utveckla det
passiva ordférradet).

. Avancerad niva

Muntlig fardighet.

Klarar talspriket i de flesta situationer pa samma sitt som jaimnariga
svenska kamrater.

Medvetenheten om olika uttrycksmojligheter och stilistiska varianter
haller pa att vixa fram. Hor ofta sjalv om det blir fel. Kan anpassa
samtalet efter olika situationer och mottagare.

©
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b)

c)

Ar medveten om prosodins betydelse och kan undvika missforstand
som felaktig intonation kan medfora.

Skrivférmaga (Se D-E niva i Bergman m.fl. 1992.)

Néstan idiomatisk svenska nir eleven sjalv far vilja &mne och tankemas
sig niva.

Spraket fungerar dven pa abstrakt niva - i nivd med elevens kognitiva
mognad.

Den stilistiska medvetenheten och sikerheten haller pa att vixa fram.
De sista bitarna i basen har fallit pa plats men tankemassig komplexitet
kan tillfalligt rubba den sprékliga korrektheten.

Eleven dr medveten om sina sprakliga begransningar och kan vid
behov be om hjilp, kan ta emot och forstd sprakliga korrigeringar och
forklaringar.

Eleven kan sjilv korrigera fel som beror pa komplexiteten.

Pa den hér nivan blir fossiliseringar synliga och permanentas om
eleven inte far adekvat hjalp.

Spraket 6verensstaimmer nastan alltid med de svenska referens-
ramarna.

Kénslan for det specifika i de svenska ordens betydelsefilt och
konnotationer ar sa pass utvecklad att eleven kan uttrycka det han
vill ha sagt.

Anvandningen av olika ordklasser foreter en storre variation och
precision (ballongférsdljare) an pa de tidigare nivierna. Flera adjek-
tiv anvands vilket mojliggor en levande beskrivning.

Okad sikerhet i anvindning av pronomen och pronominella adverb
gor att textbindningen blir smidig och det ger spraket mera variation
och en skenbar enkelhet.

Adverben uttrycker ofta logiska samband, klargor t.ex. tids- och orsaks
relationer.

Prepositionsfraser och partikelverb anvinds med storre sikerhet.

Komplexiteten i meningsbyggnaden har 6kat ndgot, men den har
ocksa blivit mera varierande. Det dr inte lingre enbart sprakférmagan
som styr strukturvalet, utan i lika hég grad amnet och syftet med
skrivandet.

Lasforstaelse.

Forstar innehallet i till dldern avpassad litteratur och kan med adekvat
hjalp gora sprakliga iakttagelser och anvinda texter som foérebild for
eget sprakbruk.



Kan liasa mellan raderna och dra slutsatser av det lasta dven pa egen
hand.

Har ett passivt ordférrdd som gor det mojligt att klara innehallet i
undervisningen i andra dmnen.

Detfinns naturligtvis inga vattentata skott mellan spraknivaerna, utan de olika
komponenternaisprakbehdrskningen kan utvecklas olika snabbt. Elever som
ar fodda i Sverige har ofta en muntlig firdighet som ar mera utvecklad an de
ovriga komponenterna. Det finns risk att deras féorutsittningar att klara évrig
undervisning 6verskattas. Elever som har fatt utveckla utbyggnaden i sitt
forsta sprak och skaffat sig goda omvirldskunskaper har lattare att uppna en
passiv forstaelse som kravs for att klara undervisningen i andra &mnen. Detta
blir patagligt pd mellannivan och kraver bade uppmarksamhet och medveten-
het av lararen for att elevernas olika kompetens ska kunna tas till vara i
undervisningen.

Det finns inga test som kan ge oss all den information vi behéver utan det
béasta bedomningsinstrumentet ar lirarens kompetens och erfarenhet. Nar
det galler aldre elever har vi ju deras egen skriftliga produktion som ett
ovarderligt underlag for spraklig bedémning. Under de forsta skolaren maste
en stor del av bedéomningen basera sig pd muntlig kommunikation. Hur
mycket forstar eleven av det lararen laser hogt eller berattar? Hur mycket av
innehdllet kan eleven aterge? Med vilka spriakliga medel? Bedémningen
maste sjalvklart vara dldersadekvat.

Man maste naturligtvis ta hinsyn till elevens kognitiva och intellektuella
mognad nir man beddémer om och nir eleven ar mottaglig for sprakliga
forklaringar. En aldre elev som har kunskap i andra sprak kan redan pa
nybérjarnivan boérja gora sprakliga jamforelser. Yngre elever daremot har
sallan nagon nytta av regler och forklaringar férrdn pa avancerad niva
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Organisation
och innehall



Undervisning pa nybdrjarniva

Det kdnns naturligt att koppla sprdknivaerna till hur undervisningen bor
organiseras sa att man pa basta satt kan stddja elevernas sprakutveckling.
Intervjuer och informella samtal med skolledare och liarare har gett vid
handen att flera skolor redan har en organisation som i stora drag utgar fran
liknande tankegidngar som vi presenterat i féoregdende kapitel.

Fornyanldnda elever brukar undervisningen ordnas i mottagningsgrupper
och/eller forberedelseklasser som kan bildas arskursvis eller vara alders-
blandade.

Forberedelseklassen ska ge eleverna pa nyborjarniva bade en lugn start i
den svenska skolan och en effektiv undervisning for att eleverna snabbt ska
tillagna sig det "6verlevnadssprak” de behoéver bade i och utanfér skolan. Det
ar viktigt att utforma undervisningen sa att man ocksa far reda pa elevens
omviérldskunskaper och vidgar dem. Under den tid nyanlinda elever gar i
forberedelseklass ska man fanga deras tidigare amneskunskaper och sitta ord
pa de redan inldrda begreppen. Nir eleverna dr mogna att ga vidare i sina
amnesstudier bor de slussas in i anpassad Amnesundervisning. Under tiden i
forberedelseklass kan ocksd kunskapsluckor upptickas som har uppstatt pa
grund av brister och avbrotti elevens tidigare skolgang. Pa nagra hall har man
inrattat speciella basgrupper for elever med bristfallig skolgang. Det har visat
sigvarasvartattge dessaeleveralfabetiseringsundervisning och basfiardigheter
t.ex. i matematik samtidigt som 6vriga elever ska ha intensivundervisning i
svenska.

Eleverna gar endast temporart i féorberedelseklass. Tiden varierar fran
elev till elev beroende pa bl.a. foljande faktorer.

o elevens dlder

e tidigare skolgang

o studievana

e inldrningsformaga och motivation att lira svenska
e sociala och emotionella forutsdtiningar

e hur ldnge eleven har varit i Sverige

Undervisningen i forberedelseklass avbryts inte abrupt vid en viss tidpunkt,
utan eleverna 6vergar till anpassad eller reguljar undervisning nar de bedéms
ha forutsittningar att félja undervisningen i olika dmnen. For yngre elever
kan detridcka med 1-2 terminer i férberedelseklass. Under de senare skolaren
brukar det ta lite lingre tid, da en hogre grad av sprakbehérskning krévs for
att klara undervisningen i 6évriga dmnen.

Overgangen till reguljar undervisning maste ske successivt och planeras
noggrant. Liraren i férberedelseklass bor ha huvudansvaret for eleverna sa
linge de gar kvar i gruppen. Det dr viktigt att eleverna sa snart som mojligt far
kontakt med 6vriga elever i den klass de dr inskrivna i. De kan t.ex. redan fran
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boérjan delta i den reguljara klassens utflykter och andra aktiviteter.

Hur tidigt eleverna kan slussas in i klassen beror inte bara pa deras
sprakniva, utan i hogsta grad pa de mottagande lararnas beredskap och
kompetens att undervisa pa ett andrasprak. Det basta for eleverna skulle
naturligtvis vara att bade lidraren i férberedelseklass och den mottagande
lararen hade kompetens i svenska som andrasprak. Tiden i férberedelseklass
blir naturligtvis kortare om skolan kan ordna anpassad undervisning i O4/
NO/SO.

I invandrartita omraden finns det nastan alltid tillrackligt stort elevun-
derlag for forberedelseklass och den ar ocksd en vanlig 16sning pa
nyboérjarelevernas undervisning. I ndgra omraden har elever fran olika skolor
samlats till en forberedelseklass. D4 har det ofta uppstatt problem med
inslussningen till elevernas hemklasser. Det tycks rada delade meningar om
vilket som ar bast: individuell integrering i den ndrmaste skolan eller tempo-
rar vistelse i en forberedelseklass och skolbyte dérefter.

En alldeles speciell situation uppstar i skolor med fa andrasprékselever,
dar man kanske “far en nyboérjarelev ungefar vart femte ar” som en av de
intervjuade rektorerna uttryckte det. D4 méste nyborjarundervisningen utfor-
mas individuellt utifran just den aktuella elevens behov.

Sa har hade en skola 16st sin "organisation” nar de senast hade haft en
nyborjarelev:

Eleven hade haft 4 veckotimmar enskild undervisning i svenska som
andrasprak och fétt sin l1is- och skrivinldrning genom lararens férsorg. Lara-
ren i svenska som andrasprak hade ocksd stottat klasslararen 1-2 timmar i
veckan genom att vara med i klassen for att kartligga elevens behov. Eleven
hade fatt enskild undervisning i matematik ndgra timmar i veckan.

Modellen hade fungerat bra tack vare klasslirarens och férdldrarnas
stora engagemang. Att skolan for 6vrigt hade en aldersblandad organisation
gjorde det lattare for eleven att hitta en niva i klassen som passade henne.

Det ar avgoérande for elevens fortsatta studieframging hur undervis-
ningen pa nybdrjarniva utformas. Ibland anser skolledare och lirare att inga
speciella atgarder behovs under de forsta skolaren darfor att undervisningen
aven for svenska elever ar ganska enkel och att de arbetssatt man anvander ar
sprakutvecklande, och det stimmer ocksa i manga avseenden. Det ar bara det
att andrasprakselever behover hinna med sa mycket mera dn svenska elever
som redan har basen i svenska. Ofta visar sig svarigheterna forst senare. Ju
mera eleven har halkat efter desto svarare och mera resurskravande blir det
att avhjalpa bristerna och desto storre ar risken att eleven kdnner sig miss-
lyckad och utpekad.

Det ar viktigt att man fran borjan har tagit stillning till vilken kursplan
eleven ska f6lja. Har man bestamt sig for kursplanen i svenska som andrasprak
blir den eventuella 6vriga undervisningen i svenska stod till svenska som
andrasprak. ar modersmalssvenskan elevens huvudsakliga svenskimne ar all
extraundervisning i svenska stod till modersmalssvenskan och bor bendmnas



sa - aven om innehallet och arbetssidtten paminner om svenska som andra-
sprak.

Detédr merasjalvklartatt nyanldnda dldre elever far adekvat undervisning
pa nyborjarniva darfoér att deras behov ar sa uppenbara. Hur fortsittningen
blir fér deras del varierar vildigt mycket fran skola till skola.

Undervisning pa mellanniva

Variationen pa organisationsmodeller for elever pa mellanniva ar mycketstor,
och orsakerna dr manga. Denna elevkategori ar mycket stor och heterogen
som bedémningskriterierna har visat. Bristfilliga bedémningsinstrument har
gjort att dessa elevers forutsittningar att klara klassundervisningen har be-
domts olika i olika skolor. Elevunderlaget som utgdér grunden for de olika
organisatoriska lésningarna varierar mycket mellan olika bostadsomraden.
Skolledningens kunskaper och attityder har i ménga fall varit avgérande.

I manga invandrartita omraden utgoér andrasprikseleverna 80 - 90% av
skolans elevantal, och en stor andel av dessa befinner sig pd mellanniva. I
sadana skolor har man mer och mer boérjat inse vikten av att all undervisning
bor genomsyras av andraspriakstinkandet . Det dr ocksd meningslost att
diskutera organisationen utan koppling till innehdllet i undervisningen och
lararnas kompetens. Det finns fortfarande relativt fa 1 - 7-larare som har
utbildning i svenska som andrasprak. Darfor idr det av yttersta vikt att den
befintliga kompetensen kan utnyttjas maximalt.

Den nya laroplanen framhaller lararlagets betydelse. Varje enskild larare
behover inte ha all erforderlig kompetens, men kompetensen bor finnas
inom ldrarlaget. Om ett lirarlag med gedigen kompetens i svenska som
andrasprak ansvarar gemensamt for 2-3 klasser har man stora mojligheter till
flexibla grupperingar och man kan tillgodose behoven av anpassad dmnes-
undervisning for eleverna pa mellanniva. Detborde varasjilvklartatt eleverna
pa mellanniva undervisas i svenska av en lirare med kompetens i svenska som
andrasprak och enligt kursplanen i svenska som andrasprak.

I skolor med fa andrasprakselever - spridda 6ver flera skolar far undervis-
ningen i svenska som andrasprak en annan upplidggning och karaktir. I den
1 - 6-skola som hénvisats till pa sid. 41 fick eleverna pa mellanniva undervis-
ning i svenska som andrasprak 2-3 timmar i veckan i grupper pa 3-4 elever.
Lararens ambition var att Iigga sin undervisning parallellt med svensktimma-
rnaiklassen, men detvarinte alltid mojligt, da eleverna kom fran olika klasser
och skolar. Satsningen pa svenska som andrasprak kan se blygsam ut, men
detta maste ses mot den bakgrunden att andelen andrasprakselever i hela
skolan var 5%. Det fanns inte nagon anpassad undervisning i 6vriga amnen,
men skolans aldersblandade organisation gav ju en viss mojlighet till anpass-
ning och lararen i svenska som andrasprak kunde ge eleverna stdd i viss
utstrickning. Manga 7 - 9-skolor har uppmérksammat de behov som eleverna
pamellanniva har. Man har i méjligaste man ordnat egna NO- och SO-grupper
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for denna elevkategori for att kunna anpassa amnesundervisningen efter
elevernas forutsittningar och anvinda sprakutvecklande arbetssitt. Hur en
sadan undervisning kan utformas, diskuteras av L. Tidblom i Svenska som
andrasprdk, Lararbok 3 (1994) samt av K. B low, B. Ljung och L. Sjoqvist i
Bergman m.fl. (1992). Organisationen i sig loser inga problem, men den
skapar férutsittningar att bedriva undervisningen pa ett andamalsenligt satt.

I skolor med ett traditionellt dmnesldrarsystem ar ett vilfungerande
arbetslag en viktig forutsattning for att eleverna ska fa hogklassig undervis-
ning. Liraren i svenska som andrasprak ar expert pa elevernas sprakutveck-
ling, men inte expert i NO och SO. Lararna i dessa amnen maste ha en viss
kiannedom om hur inldrningen i och pé ett andrasprdk gar till fér att kunna
stodja elevernas begreppsinlarning och kunskapsutveckling i sina amnen. Ett
tatt samarbete mellan dessa ldrare och modersmalslarare ar en noédvandighet
for att arbetslagets samlade kompetens ska kunna utnyttjas maximalt.

Exempel fran en 7 - 9-skola:

Sv/Sv2, NO- och SO-lararna bildar ett lararlag som ansvarar for tva klasser pa
sammanlagt ca 50 elever. Av de tva klasserna bildas tre grupper.

7A 7B

Svensk grupp Svensk grupp
gemensam
andraspraksgrupp

Svenskliararen som har kompetens i svenska som andrasprak undervisar de
svenska grupperna (som har dven méanga andrasprikselever pa avancerad
niva) i svenska. NO- och SO-lirarna undervisar alla tre grupperna i sina
respektive amnen. Schemat foér grupperna kan se ut s har

Svensk grupp A Svensk grupp B Andraspraksgrupp
Sv NO SO
NO SO Sv2
SO Sv NO

Detta ger mojlighet till anpassad undervisning i NO och SO, samtidigt som
eleverna kanner att deras undervisning har samma status som de ovriga
gruppernas - de har ju samma ldrare. Under tre lektioner i veckan har de tre
grupperna gemensamma temastudier i blandade grupper.

Samtliga tre larare och en modersmalsldrare ansvarar for arbetet. Antalet
timmar i svenska som andrasprak ar det dubbla jamfért med de svenska
gruppernas svensktimmar. Tiden har tagits fran spraktillvalet. Detta galler
samtliga elever pa mellanniva i hela skolan.



Undervisning pa avancerad niva

Undervisning pa avancerad niva bor i princip organiseras pa samma satt som
pa mellanniva. Den stdrsta skillnaden ar att eleverna forutsitts att sprakligt
klaravanlig amnesundervisning. aven elever pa avancerad niva boér ha méjlig-
het att fa sin svenskundervisning enligt kursplanen i svenska som andrasprak,
vilket naturligtvis féorutsatter egna undervisningsgrupper i detta amne.

I skolor med fa andrasprakselever, dir organisation inte medger utbyte
mellan svenska och svenska som andrasprak, har eleverna ofta slussats in i
undervisning som foljer kursplanen i modersmalssvenska. Dessa elever har
ratt till extra stdd i svenska vilket helst bor ges av en larare med kompetens i
svenska som andrasprak. En sadan undervisning som ges vid sidan om
modersmalssvenska beréttigar inte till betyg i svenska som andrasprak.

Organisation for sprakutvecklande arbete i alla @mnen

Pa en skola har varje arbetslag utsett en sprakutvecklingsansvarig pedagog,
med speciellt ansvar for att handleda sina kollegor. Varje pedagog ansvarar
forstds for sitt skolamne, dar hon har specifik kompetens, men den
sprakutvecklingsansvariga handleder sina kolleger i hur de kan presentera
sitt stoff pa ett satt som dels ar forstaeligt och dels ar sprakutvecklande. Den
sprakutvecklingsansvariga pedagogen ansvarar dessutom for att kontinuer-
ligt, minst en gang varje ar, analysera elevernas sprakutveckling sd att den
aldrig avstannar.

De sprakutvecklingsansvariga, alla med kompetens i Svenska som andra-
sprak, triffas en gang i mdnaden i en sprakutvecklingsgrupp dar ocksa flera
modersmalspedagoger och en ansvarig fran skolledningen ingar. Gruppens
mal ar att sikra varje elevs sprakutveckling och att utveckla metoder for varje
elevs kunskapsutveckling. Dessa mal bryts ner i en trearsplan med tre delar;
Beddmning, Sprakutvecklande arbetssitt och Elevernas aktiva tvasprakighet.
Det finns dessutom en motsvarande grupp for hela stadsdelen, med tva
representanter fran varje skola och fran barnomsorgen. Representanterna
utses utifrdn graden av formell kompetensen i amnet Svenska som andra-
sprak.
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lasar

e ta fram Kkriterier
for vad i elevernas
sprak som visar
graden av sprak-
utveckling.

e ta fram, préva och
utvardera olika

bedémningsin-
strument.

® ansvara for att

valda bedém-
ningsverktyg an-
vands enligt pla-
nen, och fortsatta
att utvardera verk-
tygen, utvardera
olika bedém-
ningsinstrument.

e genom diksussion
och empiri bérja
definiera vilka
faktorer i skolar-
betet som pa ver-
kar sprakutveck-
lingen positivt
eller negativt.

* publicera faktorer
som pa verkar
sprakutvecklingen
positivt och meto-
der som utveck-
lats.

e formulera konk-
reta mal for elev-
ernas aktiva tva-
sprakighet.

¢ formulera meto-
der for att uppna
de mal som for-
mulerats angaen-
de elevernas
aktiva tvasprakig-
het, och boérja
applicera dessa
pa arbetslagens
metoder.




Flersprakiga barn
| forskolan
— hur gor man?



I vara forskolor runt om i landet blir det allt vanligare med barn som har ett
annat modersmal dn svenska. Detta har gjort att de som arbetar inom
forskolan kdnner sig osakra och undrande 6ver hur de ska bemota dessa barn.
Detar darfor viktigt att skaffa sig information och kunskap for att battre forsta
vad ett flersprakigt barn behover.

For att tillgodose barnens behov maste pedagogen ha kunskap om vad det
innebdr att vara flersprakig, vad detinnebar attlira sig ett andrasprak och hur
man skapar de basta forutsattningarna for att dessa barn ska utvecklas. Mycket
paminner om det som ett barn behdver for att modersmalet skall utvecklas
men det ar viktigt att lyfta fram det som ar speciellt.

Sprakplanering

Eftersom fordldrarna dr viktiga for sina barns sprakutveckling maste vi som
arbetar i forskolan ta oss tid att tillsammans med fordldrarna diskutera
barnets spraksituation. For manga féraldrar kan det vara svart att veta vad som
ar bast for deras barn, for att de skall fa sa goda forutsidttningar som mojligt
for en bra sprakutveckling.

Minga av férdldrarna har inte sjilva vuxit upp i ett land med en samhalls-
struktur dir barnen vanligtvis vistas pa daghem pa dagarna medan bada
foraldrarna pa olika satt vistas utanfé6r hemmet och dar spraket och kulturen
ar helt olik den svenska.

Ex pa fragor att stalla till foraldrarna:

« Vilket eller vilka sprak talas i hemmet?

 Vilka spréak vill du att ditt barn ska tala?

e Vad tycker du att du som foéralder kan gora for att utveckla ditt barns
sprak?

¢ Vad undrar du 6ver nar det galler barnets sprakutveckling?

Med dessa fridgor som utgangspunkt kan du fi information om barnets
spraksituation och foérialdrarna kan samtidigt f mojlighet att diskutera bar-
nets sprakutveckling med en sakkunnig person.

Vad ar viktigt att veta som foralder?

« att barn kan ldra sig tvd eller flera sprak samtidigt

« att man helst ska tala med barnet pa det sprak man beharskar bast

« att det dr viktigt att tala med barnet i manga olika situationer

« att man kan fortsitta att tala sitt sprak 4ven om barnet svarar pa ett
annat

« att det ar utvecklande for spraket att samtala , lasa eller beratta sagor
(las mera Sa blir barn tvdsprakiga, L Arnberg)



Eftersom sprakutvecklingen ar beroende av barnets totala situation dr det
viktigt att skapa en miljo dar barnet kan kdnna sig tryggt. For att barnet ska
kidnnasig tryggt maste dven fordldrarna kdnnasig trygga och hafoértroende for
verksamheten.

Foéraldrarna maste fa en bra information om vad vi gor i férskolan och
varfor.

T.ex. kan viforklara varfor detar viktigt for barnen attvara ute oberoende
av vaderleken, varfor vi leker mycket med barnen, sjunger, dramatiserar och
laser sagor och att detta frimjar barnets sprakutveckling .

Vi bor ocksa férsoka informera oss om fordldrarnas férvantningar och
stilla fragor om det finns forskola eller daghemsverksamhet i barnets hem-
land. Det kan vara svart att veta som foralder vad man ska férvanta sig om man
inte har tidigare erfarenhet av liknande verksamhet.

Ar det ocksd nagot som vi bor veta vad giller barnets tidigare liv? Manga
av barnen kommer fran krigsdrabbade lander och de kan darfér ha hemska
upplevelser bakom sig.

Kunskap om barnets kultur och modersmal ir vardefullt. For att barnet
ska kdnna sig uppméarksammat kan det vara positivt fér barnet att kinna till
nagra fraser pa barnets sprak. Det kan ocksd vara avvarde atti nagon man satta
sig in i hur spraket ar uppbyggt, for att f4 insikt om nér det kan vara svart att
forstd och tala svenska. Vissa ord finns t.ex. inte pd alla sprak. Ordet hand star
for bade hand och arm pa turkiska. Det dr ocksa viktigt att fundera 6ver vad
som ar svart i det svenska spraket

Prepositionerna kanske inte anvinds pa samma satt som pa svenska. En
forskolldrare berdttade en gdng atthon hade ett barn som varitsd olyckligt och
kissade pd sig flera gdnger. Han hade tidigare inte haft nagra problem med
detta. Forskollararen hade sagt till barnen att de inte fick kissa pd toaletten.
Hon hade férstas menatinte pa toaletten utan i. For att skaffa oss mer kunskap
om likheter och skillnader mellan vartsprak och barnets sprak &r modersmals-
lararen mycket viktig.

Ettsatt attldra sig mera om hur andraspraksutvecklingen gar till ar att pa
olika sitt observera barnets sprak och dokumentera vid olika tillfillen olika
ord som barnet anvinder och exempel pa hur barnet kommunicerar och
berattar .

Sprakobservationer

Att gora sprakobservationer ar en forutsattning for att dels forsta vad som ar
svartisvenskan och dels att forstd hur andraspraksutvecklingen gar till och att
sprakutvecklingen ar en process.

Andra skal till varfér man ska observera barnets sprak ar att:

« skapa motivation och lust att 1ara (barnet blir uppmarksammat pa att
vi bryr oss om att de lar sig)

Flersprakiga barn i forskolan — hur gor man?



e igod tid uppticka barn som har en sen talutveckling

+ utviardera arbetet i barngruppen( for att fa syn pa ndn hur och av vem
barnen lir sig svenska)

+ gruppera barnen efter sprakniva (t.ex. vid sagoldsning eller samling)

+ kunna visa for férdldrarna hur spraket har utvecklats hos barnet

+ gora barnet medvetet om sin egen sprakutveckling

Hur kan man observera spraket?

Vad det innebdr att kunna ett sprak ar svart att pa ett enkelt satt beskriva. For
att komma underfund med vilket ordférrad barnet férstar och kan anvinda
kan man pa ett enkelt sitt lista ord som barnet behéver kunna for att forsta
innehallet i det man arbetar med t.ex. vilka ord behéver man for att kunna
beritta en berittelse som barnen fatt hora. Tank efter hur ett svenskt barn
berattarisammaalder. Vilka ord behéver barnet for att beratta om sig sjilv osv.

Lista orden och observera sedan vad barnet behérskar bade passivt och
aktivt. Notera alltid vad barnet kan och vad det séigeristillet for det barnet inte
kan. Anvind bandspelare och spela in néir barnet aterberattar nagot de varit
med om eller hort berittas. Att skriva ner deras tal (transkribera) ger stora
mojligheter att forstd hur de anvander spraket.

Man kan bedéma barnets muntliga tal pa samma sitt som man beskrivit
hur man beddmer de dldre elevernas skriftliga produktion, men da utgd ifran
vad som ar naturligt for ett barn att uttrycka sig pa i tal. Det ar viktigt att hela
tiden ha i atanke hur ett svenskt barn i samma alder och med samma
forutsattningar, personlighet och socialt skulle uttrycka sig. Barnets férméaga
att uttrycka sig pa modersmalet kan man observera pa samma sitt.

Hur kan vi stimulera sprakutvecklingen i barngruppen?

Man kan inte ldra barn ett sprak. De far spraket pa kopetisamspel med andra
barn eller vuxna nar de lar sig om virlden, manniskan och sig sjilva. Spraket
arinte nagot fristdende utan man utvecklar spraket samtidigt som man skaffar
sig erfarenheter om sin omgivning. Emellertid lar sig inte barnet spraket
enbart automatiskt, atminstone inte i sddana situationer dar de flersprakiga
barnen har mycket lite kontakt med svenska barn. Bdde barn och vuxna
behovs for inlirningen av spraket. Andra barn har stor betydelse for de
flersprakiga barnens andrasprdksutveckling. De behéver héra och anvinda
spraket i manga olika situationer.

Det ar nédvindigt att hela tiden sitta spraket i fokus, speciellt nir det
finns manga barn som inte har svenska som modersmal.

Som pedagog kravs det att man ar sprakligt medveten, dvs. har forstaelse
for vad man kan nar man kan ett sprak, har funderat 6ver hur man lar sig ett
sprak och vad som ar viktigt att prioritera. Ta pa Sprdk- glasbgonen i arbetet
med barnen.



Hur kan man medvetet arbeta med spraket?

Forst och framst ar det viktigt att man som ldrare forstar hur viktig man sjalv
ar for att barnets sprak skall utvecklas. Hur man foérhaller sig till barnet, dvs.
hur man talar till och med barnet, kan vara avgérande for hur barnet tar till
sig det nya spraket.

Det ar viktigt att skapa ett avspant klimat mellan barn och vuxna och
mellan barn och barn. Barnet skall kinna sig sett och vaga tala och proéva sig
fram. Vi maste ocksa ta hansyn till att barn lar sig pa olika satt och har olika
personligheter och olika inldrningsstrategier.

Barnet maste fa tillfalle att yttra sig, vilket ar svart i storre grupper. Dela
déarfér upp barnen i mindre grupper sd ofta det dr mdjligt. For att allai gruppen
skall vaga yttra sig, kan det inte vara fler an 4-6 barn. Nagon kommunikation
kan inte uppsta med fler barn. Darfor ar detviktigt att fundera 6ver syftet med
t.ex. samling med hela barngruppen. Har man barn som inte férstar mycket
svenska kan dessa barn bilda en egen liten grupp dar man kan anpassa den
sprakliga nivan till dem. De barn som har ett rikt utvecklat sprak behéver
ocksa tillfille att uttrycka sig pa sin niva. Vi maste se till att sd ldngt det ar
mojligt ligga steget fore i barnets utveckling.

Tala till allt du gér med barnen. Det dr viktigt att héra orden i manga olika
situationer. For att orden skall bli begrepp maste de upplevas och ha en
funktion.

Véra attityder till barn som har ett annat modersmal dn svenska kan ocksa
paverka barnets vilja att lira sig det nya spraket och att vilja behalla sitt
modersmal. Vi maste fundera pa vilka signaler vi ger betraffande vikten av
bdda spraken. Barnet maste kdnna att bada spraken ir lika viktiga.

Vilka hjalpmedel behovs?

Téank sprik i valet av utrustning. Skapa mojligheter att arbeta i sma grupper
sa att spraket behovs och att alla kommer till tals. Se till att det finns spel och
leksaker som gor att sprdket anvinds. Vilj spel dair man maste stalla frigor och
besvara olika uppgifter eller pd annat satt maste samtala med varandra. En
valutrustad dockvra goér att du behover kunna fler begrepp i rolleken och
barnen blir mer inspirerade att leva sig in i olika roller.

Miljon i férskolan ger rikliga tillfillen till att anvinda spraket i naturliga
situationer.

For att lyfta fram och inspirera till sprakanvidndning kan man t.ex. plocka
fram saker som finns i dockvran och genom lek lira barnet vad olika saker
heter och vad man siger niar man leker med dem. Visa och benamn i dockvran
ex spis, kastrull och sopborste och nar man leker rollspel lyft fram viktiga
repliker som kan anviandas i leken med dessa féremadl. Samma sak giller ute
pagarden elleribyggrummet. Detdr viktigt attleda barnen till olikalekar som
gor att de behover och kommer i kontakt med spraket i manga olika miljoer.

Flersprakiga barn i forskolan — hur gor man?



Den vuxne spelar en viktig roll for att leda leken vidare och vara en forebild

for hur man siger i olika situationer, t.ex. vilka fraser som ér viktiga for att
fraga efter saker som man vill ha ndr man ska handla eller hur man sager nar
man ir pa besdk hos lakaren.

Ett viktigt hjalpmedel for att utdka barnets ordférrad ar ett rikt utbud av
bilder som beskriver barnets omgivning. Med bilderna kan man spelamemory
eller gissa vad som ar pa bilden eller bara tala om bilden nar ordet ar aktuellt.
Det ar viktigt att vara tydlig och konkret, och da ar féremal och bilder till stor
hjalp.

Det finns numera flera ordlistor som ar gjorda fo6r sma barn. I dem kan
man titta och tala om ord som finns i barnets varld.

Gor sjilva sma bocker med teckningar eller fotografier som barnen
kidnner igen och kan titta pd och tala om.

Om man har en bok med fotografier fran olika situationer pa daghemmet
blir det naturligt att sitta ner och tala om dessa vanliga och kinda situationer.
Anvind kameran och videokameran for att pd olika sitt dokumentera barnets
upplevelser. Hela tiden bor barnets behov finnas i dtanke for att kunna ge
barnet just de sprakliga uttrycksmedel som det behéver for att kunna utveck-
las bade sprakligt och kognitivt.

For att barnet skall uppticka sin omvarld ar personalen viktig for att ge
barnet sa manga tillfillen som mojligt att pd olika sitt se och uppleva varlden
omkring sig. Att t.ex. plantera vixter eller att ha ett akvarium ger rikliga
tillfallen att dels skapa forstaelse for djurs och vaxters behov samtidigt som
barnet fir behov av att uttrycka sina tankar, frigor och funderingar om
varlden omkring sig.

Att sjalv skapa genom att mala, arbeta med lera osv. ger barnet mojlighe-
ter att ge uttryck for hur de ser pa virlden omkring sig. Barnet far da tillfalle
att med egna ord och med hjalp av en vuxen sitta ord pa det som han har
skapat.

Arbete med sagor

Attarbetamed sagor ir sprakutvecklande. Att héra pasagor dr spannande och
lustfyllt. For att det ska kinnas som nagot extra dr det viktigt att skapa speciella
ritualer vid sagolasning. Man kan skapa en speciell plats dar man laser sagor
och gora nagot extra av det, ta skona kuddar att sitta pa, inreda en hoérna
dekorerad med vackra tyger som gor platsen till nagot speciellt. Vilj en bok
med omsorg. Det ar viktigt att du sjalv tycker om berattelsen for att kunna
stimulera barnet. For att barnet littare ska forsta innehallet i sagan ar det till
stor hjalp om man samlar féremal som féorekommerisagan i” sagopasar”, t.ex.
tre bjornar, tre singar, tre skalar, tre stolar och en flicka med lockigt ljust har
for att berdtta sagan om Guldlock.

Man kan boérja med att presenterafoéremalen genom att tala om hur de ser
ut och vad de anvands till eller vad de gor. Det blir lattare att anpassa spraket



till barngruppens sprakniva om man inte utgar fran bilden direkt. Manga
bocker har fantastiska bilder som man ganska snart kan 6verga till att titta pa
och tala om.

Nér barnet ar bekant med huvuddragen i sagan, har hort den berattas
med hjilp av bilder eller féremal, kan man lidsa ur boken men da med ett
anpassat sprak sa att barnet kan forsta de flesta av orden.

Sa smaningom forstar barnetsa mycketavsagan att man kan lisamed den
ursprungliga texten. Detar viktigtatt hela tiden ligga steget fore, sa att spraket
hela tiden utvecklas.

Barnet maste ocksa fa tillfille att aterberitta sagan. Det ar ett viktigt
moment for sprakutvecklingen. Detar betydligt svarare att aterberatta en saga
eller en upplevd hindelse, dn att berdtta om det som finns hiar och nu. Med
hjilp av en sagopase kan barnet littare aterberatta sagan. Féremalen blir ett
stod for minnet.

Pa ett daghem hade man samlat olika pasar med féremal till olika sagor
i ett sarskilt skap. Nar det kom nagon pa besok brukade barnen ga till skapet
och himta en sagopase och sedan beritta sagan. Det blev en speciell upple-
velse for bdde barnet och den som lyssnade.

Hur man kan beratta sagor med flanobilder och hjilpa barnet att struk-
turera en berittelse for att littare aterberatta lis pa sid.

Det finns ett rikt utbud avsagor som behandlar olika behovsom barn har.
Till en borjan dr enkla pekbdcker med tydliga bilder bra att bérjamed. Bocker
som talar om vardagssituationer gor det naturligt att tala om dessa aterkom-
mande situationer t.ex. Totte gar ut eller Suneboéckerna.

Genom litteraturen kommer man naturligt in pa olika fragor och funde-
ringar som berér barnen. Barn behdver ocksa mojlighet att sitta ord pa olika
kinslor och tala om livsfragor. Att kunna beskriva hur det kinns att vara radd
och varfér man ar ridd eller tala om déden pa ett begripligt sitt kan vara svart
nir man annu inte har fatt tillfallen att kla sina kanslor med ord pa det nya
spraket.” Grodan och figelsangen”, ”Grodan ar radd” (Velthuis) osv. tar pa ett
enkelt satt upp livsfrigor som engagerar sma barn.

Bearbetning av sagan ar viktig for att befista spraket och det ar darfér en
vasentlig uppgift att se till att vara barn kommer i kontakt med ett rikt utbud
av bra litteratur och att motet sker med omsorg och spraklig medvetenhet.

Vi grundligger ett intresse som kan bli nyckeln till dessa barns méjlighet
att utdka sitt ordforrad och pa ett naturligt satt fa kansla for andrasprakets
grammatik och syntax och dessutom béttre foérsta sin omvirld. Samtidigt
skapas en forforstaelse for skriftspraket och en lust att lasa.

Spraklekar

For att sitta spraket i fokus och gora barnet sprakligt medveten ar olika
spraklekar bade roliga och berikande foér sprakutvecklingen.
Rim och ramsor gor att det dr littare att minnas och goér barn mer
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medvetna om hur orden faktiskt ar uppbyggda. I valet av rim bér till en borjan
anvandas enkla rim som innehaller ord som barnen faktiskt forstar. Det finns
vardagsrim som man kan anvdnda i vardagssituationer t.ex. ” knuteri och
knutera knyta knutar det kan jag” eller” kndpperi och knappera, knappa
knappar det kan jag. Enkel rappning till vardagshindelser gor att barnen
lattare kan anvanda vardagsfraserna korrekt.

Jag vill gunga

i en gunga

mera fart

mera fart

Jag vill gunga hogre.

Jag vill gunga hogre.

Putta pa.

Putta pa

(ur Salabim Utbildningsradion)

Rim om djur;

Fjarilen fladdrar glad

Bland blommor och blad,

Sa blir den trott och somnar sott.
Fiskar, fiskar simmar sa.

En del ar stora en del ar sma.
Rim om andra foreteelser;

Tjock och smal,

liten och stor.

Langt darnere tva spoken bor.
ar dom farliga nej, nej, nej .
Dom vill bara siga hej.

Nar man ldser rimmen ar det precis som med sagan en stor hjalp att ha féremal
som ingar i rimmet t.ex. tva spoken.

Anvind "sprakglaségonen” vid valet av rim, var sdker pa att barnet forstar
orden i rimmet, sa att rimmen blir till hjalp. Skriv gdrna rimmen synligt sa att
barnen kan fa tillfalle att folja texten. Det blir ett tillfille att forstd vad texten
faktiskt berattar.

Gator ar spannande och ger barnen hjilp att beskriva saker i sin omgiv-
ning, vilket manga barn visar sig ha svart for. Hitta pa egna gator tillsammans
med barnen och skriv ner for att sedan samla till barnens gatbok.



Musik

Sjunga ar roligt och ger gemenskap och man kan sjunga med dven om man
inte forstar allt. Rytmen och rimmet gor detldttare att minnas. Precis som med
sagan eller rim och ramsor dr féremal som hor till sangen roligt och en hjilp
att forsta vad man sjunger om. Figurerna blir stédord och gor det littare att
minnas. Bilder kan fylla samma funktion, men det ar viktigt att de ar tydliga
och inte leder till missférstand.

Rorelser kan ocksa vara till hjilp att skapa forstdelse och gora sangen
lattare att minnas. Lat texten vara synlig sd att de barn som 4r mogna att se
sammanhanget mellan text och ord far méjlighet att genom en kind text
kdnna igen orden.

Vilj sanger som barnet kan forstd och ha nytta av. Manga av vara kira
barnvisor kan vara ganska svara att forstd med ord och associationer som ar
frammande fér barn som inte vaxt upp i var kultur och med svenska som
modersmal. Det dr dock vardefullt att lira sig dessa sanger ocksa for att lara
kanna det svenska kulturarvet.

Flersprédkiga barn i forskolan — hur gér man?
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Hur man kan

arbeta med svenska
som andrasprak
med yngre elever,
nagra exempel



Iskolan tar vi emot barn som talar olika sprak och kommer fran olika kulturer
och med olika bakgrund. De kommer till skolan vid olika tidpunkt och vid
olika alder; dessutom har de kommit olika langt i sin sprakliga utveckling och
ar olika mogna.

I en forberedelseklass i en grupp med lagstadielever kan finnas barn
mellan 7 och 9 ar och dir kanske talas 9 olika sprak. Nagra kan lasa pa sitt eget
sprak, andra kan inte lisa alls beroende pa alder eller pa att de inte haft
mojlighet till en naturlig skolgang.

En elev jag aldrig glommer kom fran Bangladesh. Hon var 7 ar och hade
aldrig ritat eller klippt nar hon kom till Sverige. Jag fick mojlighet att under
en ganska kort period fo6lja hennes utveckling. Nar hon skulle rita en mén-
niska forsokte hon rita den i naturlig storlek. S& smaningom efter att ha
forsokt pa olika sitt forstod hon att det gick att férminska bilden. Utveck-
lingen fran huvudfoting till mer utvecklad ménniska gick ganska snabbt.
Denna flicka bérjade rita av bokstaver for att senare forstd att dessa hade en
funktion. Redan under sin férsta termin i skolan kunde hon lisa ord som hon
kunde sidga och forsta.

Andra elever kommer vl féorberedda for skolan. De har kanske géttiskola
isitthemland nagra ar. De kan redan ldsa och skriva pa sitt modersmal. De har
kanske till och med kommit en bit pa vag i sin ldsutveckling och liser
obehindrat kapitelbdcker pa sitt sprak.

Minga avvara andrasprakselever kommer fran kulturer diar den muntliga
traditionen ar féorharskande, dvs. de ar mera vana att hora saker och ting
berattas for dem. Dessa barn kommer inte i kontakt med skriven textisamma
utstrackning.

Jag har ocksa flera ganger métt barn som pa grund av kulturbyte eller pa
grund av sin flyktingsituation burit pa obearbetade upplevelser eller av andra
orsaker haft mycket svart att koncentrera sig.

Vad kan vi som ldrare géra? Hur ska vi klara av att ge dessa barn en bra
skolstart i den svenska skolan sa att de far en rimlig mdjlighet att kunna ga
vidare och klara sig i vart samhalle. Det ar inte nagon latt uppgift men det ar
viktigt att vi tar den pa stort allvar och i tid funderar 6ver vad det kan innebéra
for ett barn att lara sig ett nytt sprak och en ny kultur. Vi méste ha en langsiktig
planering for hur vi skall arbeta med dessa barn helst redan fran tidig alder.
Om de kommit till Sverige foére skoldldern eller t.o.m. dr fédda har ar det
viktigt att i férskolan medvetet arbeta med dessa barn.

I vart arbete med invandrarbarnen bor vi stindigt stilla oss fragorna:

Hur lar sig barnen svenska?
Av vem lar de sig svenska?
Nar lar de sig svenska?

Vad behover de for sprak for att kommunicera och komma
i kontakt med andra?



De maste forstlarasig det centrala ordférradet med ord och begrepp som man
anvander dagligen tillsammans med andra jdmnariga och tillsammans med
vuxna i sin omgivning.

Vilka hjidlpmedel vi behover blir kanske den mest konkreta fragan. Hogst
palistan kommer att ta tillvara allt det som finns i var ndrmaste omgivning. Det
ar viktigt att vara konkret, att se saker och ting i sin verkliga milj6é och kunna
hora spraket samtidigt. Alla sinnen maste aktiveras. Ofta har jag slagits av hur
givande det ar att ta ut barngruppen pa en promenad till affiren, biblioteket
eller torget. Nar vi har 4kt pulka har vigen till pulkabacken varitlika viktig som
sjalva kalkakandet.

Det gér dock inte att alltid befinna sig utanfér skolan. Vi behéver darfor
i skolan ett stort utbud med olika bilder. Vi kan anvanda lexikon av olika slag,
bade pa barnens sprak for att de stérre barnen skall kunna sld upp ord de inte
forstar, och bildlexikon med ordférklaringar pa svenska. Vi behover ocksa
bocker med bilder, lattldsta bocker med olika dmnesinnehall och spel med
bilder. Det ar dock viktigt att vi vdljer bilder som &r tydliga. Om bilden skall
klargora ord bor de inte visa for manga olika féremal.

Undervisningsmaterial

Vi kan utnyttja klader att kla ut sig i och féoremal for att kunna spela rollspel
och dramatisera olika situationer. Det kan det vara bra att samla féremal som
behovs for att utféra olika yrken, t.ex. en lakare behoéver plaster, bandage,
sprutor, stetoskop, bomull, kompress, medicinflaska, stimpel, vit rock osv.

Andra forslag ar:

En varldskarta sa att barnen kan visa varifran de kommer.

En bandspelare for att kunna lyssna pd inlasta texter eller bocker och
for att kunna forsta olika personer som talar svenska.

En kamera for att ta bilder fran aktiviteter som gruppen gjort tillsam-
mans.

Bladderblock att skriva gemensamma texter pa eller ofta férekom-
mande ord och uttryck.

Overhead for att visa ofta féorekommande ord och begrepp, sangtexter
och bilder men ocksa for att tillsammans skapa texter, lista ord eller
inspirera till skrivande.

Spegel for att hjalpa barnen att sjalv fa syn pa hur olika ljud skapas,
eller vilka ljud som ingar i ett ord.

Pussel

©
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Sdngbocker
Sangband

Material for skapande verksamhet

Att skapa en bra inlarningssituation

For att hitta vigarna till en bra inlarningssituation fér invandrarbarnen ar det
viktigt att skapa en atmosfiar med en vilja att lara sig, ett behov av att kunna
svenska, men ocksa en kdnsla av att det egna spraket fortfarande behovs, dven
om svenskan blir det priméra i den svenska skolan. Vi som larare maste genom
vart satt att vara med vara elever visa att bada spraken och bada kulturerna ar
lika mycket varda. Hur kan vi gora det?

Det behovs en 6ppen attityd fran var sida som visar att vi faktiskt ar
intresserade av barnens ursprung och att vi forstar att saker och ting kan se
olika ut bade vad galler spraket och kulturen. For att bli en bra larare i svenska
som andrasprak maste visom larare vara beredda attlira oss nyaarbetssatt och
skaffa oss nya kunskaper, ndgot som gor vart arbete sa spinnande. Svenska
som andrasprak ar fortfarande under utveckling. Det finns inte alltid exakta
svar pa hur man ska géra, men det finns manga fina erfarenheter som gjorts
under aren och som ar varda att ta fasta pa.

For att skapa en bra inlarningssituation kravs forst och framst en mojlig-
het att ge barnen en kdnsla av trygghet. Denna kdnsla skapas bast av att vi har
en bra organisation, sa att barnen vet vad de har att ritta sig efter med fasta
ramar och ett genomtinkt program. Samtidigt bor man tinka pa undervis-
ningens begransningar. Det ar latt att 6sa pa eleverna en massa kunskap som
de inte kan tillgodogodra sig om det gar for fort framét. De beho6ver hora
spraket i manga olika sammanhang, flera ganger. Det riacker inte att ha gatt
igenom en sak en gang. Ord och uttryck maste dterkomma.

For de yngre barnen finns det flera vigar att ga for att engagera dem. Pa
samma sdtt som vi sjidlva erévrat vart modersmal maste dven dessa barn fa
chansen att aktivt komma i kontakt med sitt andrasprdk och gora det till sitt
eget.

TPR - Total Physical Response

Vi har med de vuxna fran borjan fatt namn pa allt som finns omkring oss. Om
mamman sidger: "THimta skorna som star bredvid singen i detlilla rummet” 1ar
sig barnet att forsta utan att sjalv kunna uttala orden. Vara invandrarbarn
maste ocksa forst forsta spraket och sedan tala. Nyboérjarundervisningen
mdste i borjan innehalla mycket av forstdelseévningar.



Barnen maste ges mojlighet att under den forsta tiden fa en kinsla fér hur
Jjuden, intonationen och rytmen i spriket later. Genom att i bérjan lata
barnen utféra enkla 6vningar i klassrummet kommer de sjdlva snart att
anvinda sig av de fraser de behdrskar.

Exempel: Peka pa fonstret, ga till dorren, ligg boken pa stolen, skriv ditt
namn pa tavlan. For att forsta vad lararen menar visar alltid lararen forst. Sa
smaningom kan de duktigare eleverna leka larare och instruera sina klass-
kamrater.

Jumer eleven kan, desto mer avancerade instruktioner kan man ge, t.ex.”
lagg gaffeln i den vinstra ladan bredvid den bredaste skipdoérren.” Dessa
muntliga évningar bor vara val forberedda, korta och i borjan inte med for
manganyaord. Detar bittre att géra det ofta och med lustbetonade inslag och
kort sa att det inte upplevs som trakigt eller meningslost.

Skillnaden mellan att géra detta med svenska barn som vaxer upp med
spraket omkring sig och barn som lar sig sitt andrasprak ar att vi som larare i
svenska som andrasprak maste fundera 6ver vilka ord eller fraser som skall
lyftas fram och vilka fraser barnet beh6ver kunna infér ett temaomrade.

I nagra nyborjargrupper har jag satt i system att infor ett nytt tema prova
vilka ord eller begrepp som ar kinda och vilka ord som behover tillforas.
Sedan arbetar jag pa olika sitt genom handling for att géra barnen bekanta
med de nyabegreppen. Varje barn maste hora och se och upprepa handlingen
flera ganger innan de sjilva kan anvinda orden som sina egna. Det ar ocksd
viktigt att det ingar olika Overraskningsmoment sd att det hela tiden ar
spannande. Det jag forsokt beskriva ar en metod som kallas TPR (Total
Physical Response). Den kan anvandas for barn i alla aldrar som befinner sig
pa nyborjarniva. Det viktiga ar att man anpassar aktiviteterna till barnens
mognadsniva.

Musik

Musik dr ndgot som bor vara stindigt aterkommande, eftersom det skapar
gladje och avspandhet och samtidigt ger en kinsla for sprakets olika kompo-
nenter. Vid valet av sanger ar det till en borjan viktigt att ta hansyn till
komplexiteten i sangen. Ett barn som inte dr bevandrad i den svenska
kulturen och detsvenskaspraket harinte sa stor nytta av attsjunga “Sov du lilla
videung”. Orden ar alltfor svara att forklara och de saknar varde for ett barn
som inte vuxit upp med naturen som en sjilvklarhet.

Minga sanger ar ocksa fyllda av konstiga meningar, som for ett svenskt
barn gar bra att sjunga dirfér att innehdllet ar klart, men som for ett
invandrarbarn kan verka helt oférstaeligt &ven om orden inte ar nya.

Det finns en uppsjoé av vardagssanger som ar enkla och mycket anvand-
baraiinvandrarundervisningen. Sangen "Var bor du lilla ratta” &r en uppskat-
tad sdng i alla aldrar. Med hjilp av illustrationer ar det lattare att associera
orden till nagot. Sangen 6var fragor och svar med ett innehall som ar latt att
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forstd. Sanger kombinerade med roérelser gor det roligare och enklare att
komma ihag innehallet. Manga barnsanger handlar om kroppen och gar att
kombinera med rorelser. Foremal kan ocksa hjilpa till att klargéra sangen.
"Ba, ba vita lamm” kan bli lite lattare att forsta om det finns en liten rock, ett
par strumpor och en kjol osv. att visa nir man sjunger sangen.

Sanger som gar att sjunga vid olika speciella tillfillen ger mojlighet att
hinga upp spraket pa nagot som hjalper till att komma ihag olika begrepp.
Det kan vara en sdng nar man ska borsta tinderna eller nar man ska ata.

Nér olika dmnesomraden behandlas finns det ofta nagon barnvisa att
knyta an till. Senare, nir barnen lartsig lite mer, ir var visskatt dock vardefull
att lara ut, eftersom det ar en del av det svenska kulturarvet. Om barnen far
en god introduktion till singen kan den pa ett senare stadium i andraspraks-
utvecklingen vara ett sitt att utdka ordférradet.

Sagan

Ett annatsitt att engagera barn i olika aldrar ar att anvinda sig av litteraturen
och forsta hand sagan. For de barn som inte forstar sa mycket av det nya
spraket ar det viktigt att bygga upp en forforstaelse av handlingen i sagan.
Precis som i musiken ar féremal eller flanobilder till god hjalp. Det ar bra att
forst beratta muntligt och med enkla ord sa att barnen far ett begrepp om vad
sagan handlar om. Beritta sedan sagan flera ganger och utoka berattandet!
Anvind flanobilderna som stodord for ditt berdattande men ocksa som stéd for
barnen nar de berittar sagan fér ndgon annan eller sjalva aterger sagan i
skriftlig form. Om det finns nagon som talar barnets modersmal ar det
lampligt att forst lata barnet hora sagan pa det sprak barnet beharskar. For de
barn som redan kan lisa finns det dels samlingar av sagor fran olika lander,
dels samlingar fran olika linder och dessutom skrivna pa bada spraken. De
aldre barnen kan da ldsa sin saga pa sitt eget sprak och sedan forsoka beritta
den pa svenska. Lararen kan da latt hjalpa till eftersom den dven finns skriven
pa svenska.

Ett annat satt att fordjupa sig i spraket och forbittra sitt berdttande ar att
lara sig en saga for att sedan berdtta den for nagon annan. For lararen sjalv ar
det ett bra satt att mera inlevelsefullt beritta sagor for en barngrupp, men
aven forlasande barn ar det en bra 6vning. Lis sagan forst for att endast aterge
handlingen. Nasta steg blir att 1asa sagan igen men da for att kunna aterge en
milj6isagan, t.ex. hurdetsag utikoéket dir Guldlock smakade pa groten, eller
hur bron sag ut som Bockarna Bruse gick 6ver.

Las sagan en tredje gang och beritta hela sagan igen och beskriv lite mer
avmiljon. Genom dessa évningar tvingas man lasa om texten och pa sa sitt se
och bearbeta nya ord och begrepp flera ganger. Det dr ocksa roligt att hora
olika sagor och jamféra sagorna fran olika sprak och kulturer. Lis mer i
Berattarboken. Se litteratur att lisa.

Ett annat betydelsefullt moment ar efterarbetet. Att dterberétta sagan ar



av viarde for att befista spraket. Det kan vara lampligt att hjalpa barnen att
strukturera upp berattelsen. Sa smaningom lar de sig ocksa att se att det finns
olika sitt att aterge berittelser. Jag har nagra fragor som brukar vara relevanta
att stdlla

Inledning: Vem handlar det om?
Var hiande det?
Nar hiande det?
Handling: Vad hiande?
Varfoér hinde det?
Hur hiande det?
Avslutning: Vad hande till slut?

Las mer i Skriftsprakutveckling genom lek. Se litteratur att lasa.

Barnen kan sedan aterge sagan pa olika sitt.
De kan beriatta den f6r ndgon som inte har hort den.
De kan genom attritaforloppetlittare dterge sagan vid ettsenare tillfille.

De kan skriva ner berattelsen och illustrera den.

Sjunga sagan gar bra nar det finns en sang att ta till som Bockarna Bruse. Det
kan ocksa vara roligt att dramatisera sagan. Genom att skriva ett litet manus
tillsammans blir dramatiseringen mera genomtinkt. Att lisa sagan flera
ganger ur en bok gor att barnen far bekanta sig med den och befésta nya ord
och begrepp.

Det kan vara bra att lasa in sagan pa band, sa att barnen sjilva kan ga
tillbaka till sagan och lyssna. For de barn som dnnu inte kan ldsa maste man
panagotsattsignaleranir detar dags att vindasida. Se till att boken finns kvar
i klassrummet, sa att man latt kan ga tillbaka och titta i boken! Standigt
aterkommande besok pa biblioteket ar mycket vardefullt.

For att pa annat sitt komma in i texten brukar jag vilja en kortare saga.
Samlingen "Bitar ur bécker” har flera roliga och inte sa langa sagor av olika
slag. Den finns i en serie med olika svarighetsgrader. Jag har list Bror Groda
och Herr Padda i olika versioner. Jag laser sagan hogt forst sa att alla skall fa
chansen att lyssna pa spraket och ocksa fa en kdnsla fér handlingen. Darefter
far de sjalva lisa berittelsen. Jag har da ocksa forklarat vissa ord som kan vara
svara. De far sedan till uppgift att stryka under en mening for att sedan lasa
upp den i gruppen. Detta ar en bra form av hoglasning, som lyfter fram olika
saker i berittelsen. Jag har sedan latit dem anvidnda texten som start till en
berattelse.

©

Hur man kan arbeta med svenska som andrasprak

med yngre elever, nagra exempel



Sprak genom lek

For att utdoka ordférrddet och skapa nyfikenhet och for att ha lite trevligt tar
jag en morgon i veckan med mig en liten ask dér jag féorvarar ndgonting. Det
kanske kan vara en fjaril eller en liten uggla. Efterhand har jag samlat pd mig
olika saker fran olika omraden. Barnen far gissa vad jag kan ha tagit med mig.
For att sortera upp vad det kan vara, brukar vi klassificera tillsammans. Det ar
ettdjur. Detar en insekt osv. Vi haribland anvant féremalet som utgangspunkt
for nagon aktivitet. Fjarilen gav upphov till férdjupade studier i fjarilens liv.
Pa lagstadiet finns det fina bocker som beskriver fjarilens utveckling fran
puppa till fjaril med ett uttdmmande bildmaterial och text till.

Genom det utforliga bildmaterialet kan vi forst bara genom att studera
bildmaterialet skapa oss en forforstdelse for kunskapen om fjarilens liv. Vi
talar om detta med enkla ord, for att sa smaningom lyssna till eller lisa texten.
Den lilla fjarilen kan sedan avbildas med vattenfiarg och vi sjunger en sang om
fjarilen. Vi fir héra om fjarilar i Kina eller Chile eller i Polen.

Vid ett annat tillfille kan vi lista allt som vi nu kdnner till om fjarilen for
att sedan vilja nagot vi vill férdjupa oss i. Tillsammans kan vi géra en liten bok
om fjarilar. Vi maste mo6ta barnen pa deras nivd och hitta intresseomraden
som stimulerar till att vilja veta mera. For att lira sig ett nytt sprak géller det
inte bara att lira in nya ord och begrepp utan allt maste ha en mening.
Samtidigt som man lar sig spraket kan man ocksa skaffa sig ny kunskap t.ex.
hur fjarilen lever.

Att arbeta med lasutveckling

Jag har berattat om hur jag last sagor eller hur barnen sjilva fatt skriva sma
bocker osv. Nar det giller lasutvecklingen i grupper med barn som inte har
svenska som modersmal har jag linge funderat pa vad som ar viktigt. Det bdsta
ar attlasutvecklingen sker pa det sprak som barnet beharskar bast. Har barnet
en gang knéickt laskoden gar det mycket littare att ldsa pa andra sprak. Det ar
oftast inte mojligt for barnet att borja ldsa pa sitt forsta sprak, om inte barnen
har féraldrar som stodjer deras utveckling hemma eller de hade lart sig lasa
innan de kom till Sverige. En modersmalslarare som kommer tva timmar i
veckan kan inte ge barnet mojlighet att lara sig lasa.

Darfor maste dessa barn lira sig ldsa pa svenska. Det ar viktigt att hela
tiden arbeta med ord och begrepp och texter som ar bekanta fér barnen. Det
gar inte att utga frdn de lisebocker som ar gjorda for svenska barn med ett
innehdll med ord som ofta inte ar kinda fér dessa barn. Manga lasliror ar
tillrdttalagda for att det skall vara lattare attlasa med kortare ord och ord med
vissa ljud. Eftersom dessa barn dessutom ofta &r mer bevandrade i ett annat
ljudsystem dn vart kan vi inte lata dem lyssna efter ljud i ord som de inte har
en féormaga att urskilja. Ett japanskt barn hor inte skillnad pa I och 1, och ett
spanskt barn kan inta hora skillnaden pd i och y osv.



Det har visat sig att flera av vara invandrarbarn har haft svarigheter med lés-
och skrivinldrningen. De kan l4dsa obehindrat men de forstar inte vad de laser.
Vi maste utga fran hela ord som barnet kan och forstar. Jfr LTG-metoden.
Samtidigt som nya ord lars in brukar jag darfor lata barnen rita det nya ordet
pa ett ordkort, t.ex. en fjaril. De skriver sedan, om de kan, under bilden. Om
de inte kan skriva, skriver jag forst ordet och de far fylla i bokstaverna.

Vi skriver ofta egna texter pa bladderblocket, om saker vi upplevt eller
talat om tillsammans. Vi skriver en text om fjarilens livsom vi kommit fram till
genom samtal kring bilderna om fjarilen (se ovan). Texten ldser vi hogt
tillsammans, sa att alla kan f6lja med oberoende av hur mycket de kan lasa. Jag
brukar skriva ut texten pa maskin sa att alla far sin egen text att arbeta med.
Alla barn far en text som vi tillsammans producerat om nagonting som alla vet
vad det handlar om genom ett ordentligt férarbete. Vi anvander texten dels
for att lasa igenom den tillsammans men ocksa for att arbeta med ord och
uttryck, hitta ord som ar nya, leta efter ord som boérjar pa en speciell bokstav
och hitta ord som féregas av en eller ett eller olika adjektiv osv. - allt beroende
pa hur mycket barnet kan ldsa och forsta i texten.

Om man véljer att anvianda firdiga texter ar det viktigt att hitta texter som
barnen forstar. Tyvarr finns det manga s.k. litta texter som inte alls dr latta
eftersom de ar sa konstruerade att innehallet ar ndstan obegripligt, speciellt
for vara invandrarbarn som inte har riktigt flyt i spraket och inte tillrickligt
stort passivt ordférrad. Det finns dock numera ett stort urval av lattldsta sma
bdcker som ocksa ar skrivna med ett sprak som vara invandrarbarn kan forsta.

Vimaste anvianda tiden och arbetet sa medvetet som mo6jligt for att ge vara
invandrarbarn en maximal méjlighet till inlarning. Darfér maste vi utveckla
ordférradet samtidigt med las- och skrivinlarningen. Bygg upp forforstaelsen
genom att pa ett for barnen anpassat sprak se till att innehallet ar forstaeligt!
Detta genom att vara mycket konkret. Efterhand férdjupas spraket och
ordférrddet utdkas. Genom att titta pa bilder lisa och sammanfatta det
inldrda, genom att skriva och pasasitt bearbeta stoffet med egna ord kommer
ocksd ordférradet att utokas. Ett vanligt misstag ar att tro att for oss vanligt
forekommande ord ar ord som dven alla invandrarbarn kan. Vi far latt en
uppfattning om att barnet forstar mer dn vad de i sjalva verket gor.

Genom att tillsammans skriva texter eller géra bocker omkring olika
teman kan vi littare anpassa oss till just den nivin som barnet befinner sig pa.
Vi kan arbeta med just den niva som barnet uppnatt i sitt andrasprak. I den
fortsatta lasutvecklingen har vi som larare en viktig uppgift att férse vara barn
med bra och ratt anpassad litteratur. Lyckas vi skapa ettintresse for attlasa har
vi ocksa hjilpt barnen att sjalva komma vidare i det nya spraket. Vimaste ocksa
uppmuntra barnen att lasa pa sitt eget sprak. Om de laser mycket pa moders-
malet kommer de att ha mycket littare att minnas det.

Hur man kan arbeta med svenska som andrasprak
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Att arbeta med skrivutveckling

Det ar mycket viktigt att lata barnen prova pa att skriva for att fa en kansla fér
spraket. Genom att lisa texter bocker, sjunga sanger, ldsa rim och ramsor och
ta del av all mojlig skriftlig information fran tavlan eller runt omkring i
klassrummet har eleverna fatt en forforstaelse for spraketi skrift. Far de tidigt
chansen att skriva utan att bli korrigerade, vigar de skriva och fir de chansen
att prova sig fram och utveckla sitt skrivande, erévrar de darmed ett viktigt
redskap i sin fortsatta andraspraksutveckling.

Med storre barn har jag latit barnen skriva dagbdcker som jag sedan svarat
paforattfiigang en dialog. Till en boérjan har de endast kunnat skriva enstaka
ord t.ex. har jag fragatvad de gjort pa rasten. De har da svarat med en bild eller
forsokt skriva t.ex. gungat. Jag har dd fragat vem de gungat med. De har da fatt
mojlighet att se det ratta ordet skrivet och uppticker att de férstar och kan bli
forstddda. Sa smaningom kan de fa olika uppgifter att beskriva eller att beratta
om upplevelser de gjort under dagen eller tankar som de haft.

Ett av mina barn i en féorberedelseklass berdattade om sitt arbete i trasloj-
den. Hon berattade om en bokhylla som hon hade gjort. Hon beskrev hur den
sag ut och funderingar hon hade om hur hon skulle fortsitta att bygga den.
Att forsta varféor man skriver och for vem, gor att barnen tycker det ir roligt
att skriva och utvecklas sa att de finner ord att formulera sina tankar med.

Att ldra sig ldsa pa tva sprak samtidigt bor inte vara nagot hinder. Det
viktiga ar att vara konsekvent vid anvindandet av de olika spraken, sa att
eleverna vet vilket sprak de arbetar med. Om eleverna borjar lara sig lasa pa
bada spraken samtidigt bor alla larare anvinda sig av samma metodik for
annars kan det bli férvirrande. I alla sammanhang nar vi arbetar med barn
som haller pa att erdvra sitt andrasprak galler det att stindigt omprova sitt
arbetssatt, fundera och utvirdera. Har de nytta avjust detjag tycker ar viktigt?
Har de lartsigndgotav de visysslat med. Om de lart sig mycket, fundera varfor
om inte fundera ocksa varfor! Se inte omojligheter utan se maojligheter!
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Lasforstaelse och ordinlarning

Litteraturen har en central roll i kursplanen i svenska. Det har den ocksa i
undervisningen i svenska som andrasprak men litteraturldsningen har dar
flerasyften och dimensioner. Attanvanda skonlitteraturen som laromedel har
manga férdelar.

Visst ar det mojligt for elever pa mellanniva och avancerad niva att na
malen som géller litteraturlasning. Men inte pa samma tid som svenska elever
och inte heller genom samma mangd stoff. Det siager sig sjdlvt att elever som
maste arbeta med spraket for att nd full forstaelse inte kan anvinda spraket
utan omvagar. Andrasprikselever hinner siallan bli bokslukare under sin
grundskoletid. Nagra har haft valdigt lite kontakt med skrivet sprak over
huvudtaget, andra kanske bara har brottats med obegripliga liromedel.
Darfor ar det sarskilt angelaget att grundlagga en positiv instdllning till
lasning, for att andrasprakseleverna langre fram ska bli sjilvstaindiga ldsare.
Detta kraver att liraren tar hansyn till elevens sprakliga nivd, de omvarlds-
kunskaper som kravs implicit i alla bocker och elevens referensramar. Om
detta gors pa ett genomtiankt sitt ir noga utvald skonlitteratur det bésta
liromedlet.

De texter man anvander som liromedel och bearbetar pa djupet ska vara
sa pass svara att de inte lockar eleverna att pa egen hand rusa vidare i
lasningen. Att tillsammans med liraren och kamraterna tolka texter och
uppticka olika dimensioner i dem utvecklar bade sprak- och tankeférmagan.
Att andrasprakselever diarutéver behoéver stimuleras till fri lasning ar sjalv-
klart, men da maste texterna valjas sa att de ar sprakligt tillgangliga samtidigt
som innehéllet motsvarar elevens dldersmissiga mognad.

Vivill visa nagra av de mojligheter som litteraturlasning erbjuder genom
att beritta hur vi under atta lektioner under en vecka arbetat med en kort text
i en ak 8 med 13 elever pa mellannivd. For att hinna lyssna och anteckna
arbetade vi tillsammans. Vi valde just den hir texten eftersom det fanns sd
manga ingangar till olika diskussioner och sprakliga évningar samtidigt som
innehdllet engagerade eleverna. Liknande resonemang kan féras utifran
praktiskt taget vilken skonlitterdr text som helst. Alla 6vningar gar inte att
gora pd varenda text, vilket naturligtvis inte heller dr o6nskvart. Det allra
viktigaste ar att det ar elevernas férutsiattningar och behov som styr. Den text
vi anvinde var Palle Fischer, Stora badardagen, Tiden 1991, 6versatt fran
danskan.

Mor sprdtte och plaskade.

Bra, det gar ju fint. Nu fattas bara litet sjilvfortroende - sedan kan du.
Han drog undan sin arm, hon forsvann under vatinet. Sa kom huvudet upp,
hon reste sig, det dyblota hdret klistrade sig intill ansiktet pd henne.

Haha, skrattade min fader, det hade du inte berdknat.

Du dr hemsk, Axel.

Det var ju bara pa skoj.

©
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Mor sag ut som om hon skulle borja grata.

Jag har borjat skratta precis som min fader, jag stod inne vid strandkanten
och skrattade hogt dt mor, det kunde hinda att han da skulle lata mig slippa
gd i. Om jag bara skrattade tillrackligt hogt och holl tillrdckligt med honom
kanske jag slapp.

Gustav Adolf, honom fdr vi inte glomma, ropade min fader, han vinde sig om
och bérjade ga in mot stranden, vattnet stankte om honom.

Du far inte vara for hard mot honom.

Det hir duger inte, svarade han, nu ska han lira kdnna livet.

Han narmade sig, jag kunde inte avvdrja faran, jag stelnade, jag kunde inte
springa min vag, krafterna omkring mig var for starka, jag var forlamad.
Han kom fram till mig, han grep tag i min hand, strax efterdt ldg jag snett
ut ¢ luften, mina ben plojde genom vatinet, skummet stod i rander bakom mig,
jag tdankte bara pd skumrdnderna, dd kdnde jag inte smdrtan i handleden sd
mycket.

Nir han slappte mig stod jag i vatinet wpp till bréstet, det var fruktansvdrt,
det var annu iskallare dn forsta gingen, och den hér gangen var nastan hela
min kropp under vattnet, det var som om jag stannade av inombords.

Ir, ir, i, sade jag, ljudet kom ut av sig sjalvt.

Det dr bra. Gustav Adolf, det klarar du ju fint. Nu ska du bara ha litet vatten
pad huvudet, sd har vi fdait dig dopt.

Han placerade sin vdta hand ovanpd mitt torra hdr, han tryckte till, mitt
huvud pressades ner under vatinet, nar han slappte for det upp som en boll,
jag spottade, jag storknade.

Ha ha, flinade han, det ar precis som hos baptisterna.

Det borjade komma visselljud fran mig.

Sluta upp med det ddr, skrek han, annars drar jag ner dig pa botten och stéller
mig pd dig.

Jag slutade upp.

Na, det var bdttre, sade han, nu sdtter vi iging.

Han slet wpp mig och lade mig dver sin arm.

Sd dar jag, sade han, nu ska du géra precis som en groda.

ag sprattlade vilt.

Nej, nej, inte sa dar. Det ska vara ordning och reda i det.

S& har gick vi till vaga:

Eleverna fick hora texten lasas hogt avlararen. Darefter fick de sjdlva lasa
igenom och ta ut en stark mening. Det betyder att eleverna véiljer ut en mening
som de av ndgon anledning fastnar for. De laser upp sin mening och berattar
varfor de valde just den meningen.

Ex. Nu fattas bara lite sjalvfértroende. Samet sa: "Man maste tro pa sig
sjalv, man maste lita pa sig sjalv, annars gar det inte.” Ahmet sammanfattade
och sa: "Man maste ha sjalvfortroende.”



Filiz hade valt samma mening. "Jag vill att min mamma ska lara sig simma, att
hon ska tro pa sig sjilv att hon ska vaga.”

Samet anvinde det nya ordet som han just hade lart sig och sammanfat-
tade: "Hon maste ha sjalvfortroende.”

Eleverna “tolkar” innehallet och ger orden rétt betydelse i den hér
kontexten. Har de inte de ord de behoéver, hjalper kamrater eller larare till.
Fran texten gar eleverna nastan alltid till en liknande hindelse de varit med
om eller hort talas om.

Filip hade valt: Han placerade sin vata hand ovanpa mitt torra hér, han
tryckte till, mitt huvud pressades ner under vattnet,...

"Han trodde att han aldrig skulle komma upp.” Har kan man som larare stalla
foljdfragor. "Har du varit med om det nagon gang, t.ex. i simhallen?” Flera
hander borjade vifta, vilket visade att det inte var ovanligt. Filip berattade "att
det bara hade varit pa skoj”. "Tyckte du att det var skojigt da?” undrade
lararen. "Nej, jag var radd.” Lararen ville veta om han hade fatt en kallsup.
Han ville veta vad ordet betydde. Ingen i klassen hade hort ordet forut. Men
forklarat i ratt sammanhang blev det latt att forsta.

Mor sag ut som om hon skulle borja grata. "Hon var ledsen, farsan var for
hard”, sa Vehbo. Liraren undrade hur mamman sag ut, nar hon var ledsen.
"Hon darrar palippen och dgonen fylls upp med tarar.” ”Ja,justdet hon fick tarar
iogonen.” Hir far han det korrekta uttrycket avlararen, vilketinte betyder att
det med sidkerhet blir ratt nasta gang. Uttrycket behoéver néstan alltid uppre-
pas ett stort antal ganger for att sa smaningom infoérlivas i elevens ordférrad.

Ozlem och Tara hade bida valt: Han narmade sig, jag kunde inte avvirja
faran, jag stelnade, jag kunde inte springa min vig, krafterna omkring mig var
for starka, jag var forlamad.

"Pojken blev sa rddd att inte kunde réra sig.”
"Han kan inte ga darifran”

Ir, ir, sa jag, ljudet kom ut av sig sjalvt. Hasan sa att detlat kallt, med tilligget:
"Det ar alltid kallt i vattnet i Sverige.”

Azade hollmed och reflekterade 6ver olika férhallanden: "I Iran ar det mycket
varmt men det finnsingetvatten och hiriSverige finns det mycket vatten men
detdr aldrig varmt.” Att svenska elever tyckte att badtemperaturen ir helt OK
pa sommaren, hade inte alla klart for sig. Det ar viktigt att eleverna blir
medvetna om den egna referensramen och jamfér den med den svenska.
Att arbeta med starka meningar ar ett sitt att individualisera lasningen.
Eleverna viljer sjalva vilken mening de ska ta, nagra later innehallet styra och
andra ir hinvisade till de meningar de sprakligt kan klara av. Samtidigt som
innehallet forklaras av eleverna sjilva, kan lararen styra spraket. Ibland ar det
eleverna som fyller pa ibland ar det lararen, allt for att utveckla ord och
begrepp. Den spréakliga nivan blir da nastan alltid "snappet 6ver” elevens
aktuella niva. Genom att prata om texten utifran “starka meningar” ser

Skonlitteratur som laromedel 9



lararen tydligt om eleverna forstatt texten eller inte. Kontrollfragor fyller
ingen funktion.

Trots att texten var ganska svar med tanke pa elevernas sprakniva behovde
lararen inte forklara nagra ord i texten. Elevernas egna forklaringar blev
istallet avstamp till ett mera ingdende arbete med ord och begrepp.

Eleverna visade med stor avsky vad de tyckte om pappan. De fick var och
en for sig lista ord som beskrev deras bild av pappan. Da var faltet fritt for alla
associationer: hur han var som person, hur han sidg ut osv. Hir kommer ett
utdrag ur den gemensamma skorden:

elak

stark

skrynklig

kraftig

arg

han ser arg ut

lagom smal

sjalvisk

gammal (40 ar)

flintis

har rymt fran ett darhus
tror att han gor ratt

en som skamtar mycket.

I nédsta steg delade eleverna upp sina beskrivningar i tva spalter, en med yttre
och en med inre egenskaper. Det har dr ett satt att lata eleverna fundera 6ver
ordens hela betydelse. Kan starkvar bade en yttre och en inre egenskap? Galler
det ocksa for kraftiger ar man arg om man ser arg ut? Det har ar frigor som man
maste ldgga ner mycket tid pa.

Under den hir lektionen dok ocksa foljande fragor upp: lagom smal, hur
smal dr man da, nar ar man egentligen gammal? Attringa in ett ords valér och
vardeladdning kraver mycket kringprat. Efter mycket dividerande kunde vi
enas om att tidningar, tv, och andra manniskor paverkar var uppfattning om
hur man t.ex. ska se ut. Vehbo frigade om man kunde siga media. Han satte
ord pa kamraternas komponenter: tv, tidningar och radio. Av oss fick de
uttrycket den allmdinna opinionen, ett uttryck som brukar valla problem men
i det har fallet hade eleverna sjdlva forklarat betydelsen och liraren gav det
sprakliga uttrycket.

Ords betydelseomfang kan ta sig olika uttryck. Att man i Sverige behoévde
tva ord for att uttrycka "samma sak” férvinade flera. Att kjolen var skrynklig
men hyn var rynkig var ett nytt satt att tdnka for flera. P4 manga sprak
anvander man bara ett ord. Att eleverna i borjan har svarigheter att komma
ihag vilket ord som star for vad i svenskan ar ganska sjalvklart. Nigra elever
anvande tva ord isitt sprak, precis somisvenskan och nagra visste inte hur det



var i deras sprak. Det ar ingen sjalvklarhet att man behérskar sitt modersmal
pa den utbyggda nivan!

Ord har ibland ett snidvare betydelseomfang an vad eleverna har upp-
tackt. ’En pappa som skidmtar mycket” kan visserligen ha sjuk humor och vara
lite galen men for att beskriva pappan i texten passade det inte.

Nar eleverna hade fatt ge utlopp for sin avsky mot pappan i texten, bad
vi dem att snabbt lista egenskaperna hos en idealpappa.

Bland elevernas beskrivningar valde vi ut de ord och uttryck som hade
samma innehall och bad eleverna att med ett ord sammanfatta de omskriv-
ningar som beskrev ungefar samma egenskaper.

kan ta hand om familjen
kan skaffa jobb

tar hand om allt

léser problem

Eleverna foreslog omtdnksam. Vi foérsokte dra ur dem fler ord och da kom
ansvarig. Genom det felaktiga ordet visar eleverna att de har begreppet och
vantar pa ordet. Da maste de fa det av lararen, har ordet ansvarsfull.

lJjuger inte
talar sanning

Flera elever tyckte att drlig skulle passa bra.

hjilper sin fru om hon behéver
hjalper till hemma
hjalper sin fru med hushallsarbete

Att en sadan pappa var hjdlpsam kunde vi snabbt enas om. Men sedan blev det
intressant. Vi fick ytterligare forslag: en perfekt pappa, en dum pappa och sa
kom det ett turkiskt ord. Forst ville eleverna inte 6versatta men sedan fick vi
vet att sadana pappor kallades for tjejpappor i Turkiet. Detta utmynnade i en
diskussion om papparollenideraslander. dterigen synliggjordes olika referens-
ramar. Viredogjorde for utvecklingen i Sverige. Vi fragade ocksa vilka det var
som bestamde hur en perfekt pappa var i Turkiet, i Polen, i Sverige o.s.v. Det
kom trevande forslag: han sjilv, frun, familjen, de som bor i landet. Den allminna
opinionen, sa Ahmet och testade uttrycket som han for forsta gangen bekantat
sig med dagen innan. Sedan lit vi saken bero. Vi hade fatt fram olika synsatt
utan att vairdera. Det ar viktigt att man som larare inte féordomer hur det ar
i andra linder men ar tydlig om de virderingar som giller i Sverige.

Styrda skrivovningar

Nir eleverna gjort sig en egen bild av textens pappa och beskrivit hur en
idealpappa ska vara innebar det inte automatiskt att de har gjort en jamfo-
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relse. Att aktivt jamfoéra innebidr en kognitivt och sprakligt komplicerad
uppgift pa en hogre niva.

Narvara elever fick uppgiften ilixaléste de den pa olika satt allt efter sina
forutsattningar. Nagra elever nojde sig med att tala om hur textens pappa var
och sedan beskriva idealpappan. Andra kunde med sprakets hjilp goéra mera
avancerade jamforelser.

Eleverna fir respons pa sin uppgift genom en stencil med deras egna
uttryck (innehdllet ar deras men spraket ldrarens, i de fall korrigeringar
behover goras).

Skillnaden mellan Gustav Adolfs pappa och min idealpappa ar att.....

Det finns bra pappor och déliga pappor.

Jag vill inte vara som han.

Jag vill inte vara som honom.

Jag kommer inte att vara som honom.

Han var for egoistisk.

Pappan borde vara lite mer forstaende och vinlig.

En san man tycker jag inte ar bra utan jag vill att min ska vara arlig.

N { ‘ \ - S ¢
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Den har eleven visar att han redan behérskar olika satt att jaimfora: tva olika
pappor, som inte alls liknar varandra. Komplexiteten i hans formuleringar ar
avancerad. Han behover fa bekriftelse pa att han ar parattvag. Detfar han nar
vi visar hans jaimforelser pa stordia i korrigerad form:

Den hdr texten handlar om tvd pappor som inte alls liknar varandra. Det
finns sndlla pappor och det kan finnas pappor som inte alls vet hur man
uppfostrar barn.



| Min_ideal man __ska vara shall mot sin fru
Men Axel &r inte snall mot sin fru . Nar

man vill skoja gdr man inte det pa det sattet.
Mg ideal! _man oska inte ha roligt nar frun hac
det trikigt. Men Axel skraar tll sin fru

85 - o ~ .
Asr _hon Ar nara AY  grata. Min iides)l man skall

iAte  vArA (Str;ﬂng mot sin&d bara  och SkA vArs

omtiAnksam . Men Axel dc_strdng mobk SN en enda.
| pojke _och tinker inte om Gustav Adolt blic_. .
|_ledsen . Bacnen Ac en 93 va 4cdn  CGud . de miaste

_Vvi_tAanka pg R

Den andra texten behdver bearbetas pa ettannatsatt. Den ar enkel och nastan
felfri, jamforelser sker med enklaste tinkbara medel: genom att sitta upp
motsatser mot varandra. I och med att det var latt for alla att forsta innehéllet
i texten kunde den anvindas som underlag fér en gemensam 6vning:

Borja med: "Min idealman ska vara snéllare mot sin fru dn Axel ar.”
Satt in jamforande ord i ndsta mening, jamfér med Axel: som han

Tva foljande meningar siger egentligen samma sak. Hur vill Ozlem egentli-
gen att hennes man ska vara? (inte elak, snill, omtanksam, hansynstagande,
hénsynsfull).

Efter manga férslag och lang férhandling enades vi om fé6ljande med ldrarens
utslagsrost:

"Min idealman ska visa mera hdnsyn till mina kdnslor an vad Axel gér mot sin
fru.”

Det var lattare att hitta kdrnan i nasta meningspar och formulera om det till:

"Min idealman ska inte vara lika strang mot sina barn som Axel och han ska
vara mera omtinksam och hansynsfull.”

Sa har sig den bearbetade texten ut:

En jamforelse mellan min idealman och Axel

Min idealman ska vara snallare mot sin fru dn Axel dr. Ndar man vill skoja gor
man det inte pa det sdttet som han gor.

Min idealman ska visa mera hansyn till mina kénslor dn vad Axel gor mot sin fru.

&
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Min idealman ska inte var lika strang mot sina barn som Axel och han ska vara
mera omtdanksam och hansynsfull.

Barnen dr en gava fran gud, det mdste vi tdnka pd.

Den hir enkla 6vningen tjinade flera syften. For Ozlem sjilv var det en
bekriftelse pa att hon hade klarat uppgiften tankemadssigt, samtidigt som hon
fick syn pa hur samma tankar kunde formuleras pa ett mera komplicerat och
koncist sprak. Hon ar en riskundvikare som behover mycket hjilp med att
ga vidare med sitt sprak och viga utveckla komplexiteten.

Fornagraelever blev6évningen en paminnelse om vad adjektivkomparation
kan vara bra for (trots att formerna var bekanta var det fi som spontant
anvande dem).

For andra blev det en traning bade i jimforelseteknik (snallare an, lika
strang som) och i adjektivb6jning (alla var inte sidkra pd formerna).

Genom att arbeta med elevernas egna texter visar man tydligt att deras
sprak duger och att deras tankar ar viktiga. Man visar ocksa att man tar deras
uttrycksbehov pa allvar. Deras behov styr. I det har ldget ar det tacksamt att
fylla pa och utdka deras gemensamma ord- och uttrycksféorrad genom att ge
alternativ.

Att ova muntlig fardighet

For att ett ords hela betydelse ska bli tydligt kravs att man moéter deti manga
sammanhang. Det har galler ocksa fér hur man uttrycker sig. Om budskapet
ska gd fram maste man anpassa talet efter den man talar med och om vad och
varfér man samtalar. Denna kulturkompetens tar lang tid att skaffa sig. Det
kravs att man bade arbetar med forebilder i bocker och lyfter fram elevernas
befintliga kunskaper for att bekrafta eller kanske modifiera.

I texten vi laste tyckte eleverna att mamman och pojken borde sagt ifran
till pappan. Vi bad dem skriva dialoger och fundera 6ver vad de skulle ha sagt.

Att saga ifran. (elevernas forslag)

Nej, jag vill inte.

Nej, nej!

Jag ar radd.

Nej, vattnet ar for kallt.

Jag kan inte simma.

Jag har ingen lust att bada, vattnet ar for kallt.
Nej tack, jag vill inte.

Nej, jag vill inte lara mig simma, for jag ar radd.
Jag vill inte lara mig att simma. Jag ar radd.
Jag vagar inte.

Om det ar kallt, gar jag inte i.



Nej, jag vill inte! Jag ar radd for att drunkna.
Jag vill inte lara mig simma.
Jag behéver inte kunna simma och jag vill inte lira mig heller.

Det kindes som om alla elever klarade att siaga ifran. De kunde variera och
visste nar det var noédvandigt.

Nar lararen med hjalp av prosodin varierade sitt satt att saga “nej” kunde
samtliga elever avgora om det gick att 6vertala henne eller inte. Daremot var
detinte allasom sjilva enbart med prosodins hjilp kunde fa fram sitt budskap.
Det tar tid att ldra sig och under tiden maste eleverna bli medvetna om att de
kanske maste anvinda andra uttryckssatt tills de blir sikra pa melodin.

I samband med "uttalsévningen” gick vi igenom olika situationer da man
kan behoéva siga ifran. Att sdga ifran till en kompis var inga problem:

Nej.
Nej, jag vill inte.
Nej, jag vill absolut inte.

Men hur bir man sig 4t nar man inte vill verka alltfér avvisande men dnda
kdnner att man maste sdga ifran? Man kanske behover ta till en vit 16gn? Att
behirska det kridver ocksa en viss kulturkompetens.

Till slut enades vi om foljande:

Nej, jag kan inte + argument.
Nej tyvirr, jag kan inte + argument.

Grammatikundervisning

Hur kommer forminriktad undervisning in? Grammatiken genomsyrar natur-
ligtvis all undervisning. Ibland kan man emellertid konstruera riktade gram-
matiska 6vningar som ett sitt att variera inflédet. Titta pa nedanstiende
Ovning, som gar ut pa att ge en positiv eller negativ stimningsbild. Den skiljer
sig till det yttre inte mycket fran alla lésryckta 6vningar som redan finns
tillgangliga. Men den hér enkla 6vningen skrevs for en speciell grupp ochiett
speciellt syfte. For eleverna kdndes den som en uppfdljning av tidigare
lektioner. Nu fick de ytterligare en mojlighet att trdna pa ord som beskriver
inre och yttre egenskaper. Liraren gav ocksa eleverna mojlighet att 6va pa
formen, adjektivets bdjning. Eftersom elevers mojligheter till naturligt in-
flode ofta ar begrinsat ar det viktigt att vi pa sd manga satt som mojligt ger
eleverna sprakliga forebilder och samtidigt ger dem en chans att sjilva
anvianda spriaket pa den niva de befinner sig. F6ljande 6évning har inga ratta
svar. Eleverna viljer sjilva de ord de behover och kan. Pa det sittet kan varje
elev arbeta pa sin individuella niva och med det sprak de just da ar pa vag att
tillagna sig.
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En person

Nar jag var pa vag hem sent en kvall, passerade jag

ett hus. Utanfor huset som sag ut

stod en man. Jag sag inte genast om det var en
eller en man for det var bara hans

skarpa profil som syntes. Nar han vande sitt ansikte

mot mig kande jag mig . Jag hade aldrig sett ett sa
ansikte: en nésa,

ogon, en mun. Blicken i hans ogon

var . Nar han tilltalade mig med sin

rost blev jag alldeles . "Jag kanner igen dig”, sa han

med eftt leende. "Kommer du inte ih&g din

?" Javisst! Nu kom jag ihdg var jag hade sett detta

ansikte forut. Nu sag det bara dannu

ut &n den gangen. Och rosten, den skulle jag kédnna

igen var som helst. Det var ju




Den hir typen av 6vningar ar litta att konstruera och lararen kan valja ett
innehall som kinns relevant och aktuellt. Ovningarna behéover inte vara lika
langa som i vart exempel. Meningarna mangfaldigas genom att en struktur
kan upprepas i lika manga tappningar som det finns elever i gruppen.

Eftersom det inte finns ett rdtt svar kan varje elev testa sina granser och
samtidigt f4 hjdlp att hitta sina ord, lira nya genom kamraternas férslag och
kanske ocksa se hela betydelseomfanget pa vissa tidigare kinda ord.
Eleverna fyller i stencilen var och en. Lararen samlar in elevexemplen och
forupp dem i korrekt form pa en stordia for gemensam genomgang. Samtidigt
som man diskuterar ordens betydelse kan eleverna genom att bade héra och
se ratt form av adjektivet fa en spraklig forebild med innehall. Ju fler ord
eleverna gett exempel pa, ju fler korrekta former att ta till sig: genom
upprepningar, lararen laser hogt, eleven laser. Genom att lita till elevens
naturliga inldrning ser man nar eleven borjar anvinda korrekta former som
det ser ut ”av sig sjdlvt” En del uppticker att de gor fel och behover diskutera
hur man gor pa svenska ”"Ska det vara ett T har? ett fult ansikte?” Nar eleven
sjalv fragar har man som ldrare ett gyllene tillfille att diskutera regler pa
elevens niva. Om man ger instruktionen att detinte finns nagot ratt svar ar det
viktigt att man inte viarderar elevernas svar. Daremot ar det viktigt att alltid
forhorasig om vad eleven menade. I var 6vning fick eleverna vilja om de skulle
ge en positiv eller negativ stamningsbild. I foérsta meningen stod en molnig
kvall, vilket eleven tyckte var positivt, skont nar det antligen blir svalka. En
annan elev hade valt att se en purpurfirgad kvdll som nagot negativt. En rod
himmel associerade han till kommande ovader och krig.

Vi larare hade helt andra associationer till dessa ord. Men i det har fallet
var det eleverna som bestimde 6ver sitt innehall.

En av anledningarna till att mekaniska grammatikévningar sillan satter
nagra spar ar att innehdll och form inte hanger ihop och form utan innehall
lamnar inga avtryck.

Lasta grammatikévningar har manga osynliga fillor. En elev skriver en
solig kvdll korrekt en annan elev skriver en sommar kvdll. Om man har bestimt
innan att 6vningen ar att valja ett adjektiv blir sommar kvall fel, eftersom
eleven har valt ett substantiv. Budskapet till eleven blir da: Du kan inte skilja
pa adjektiv och substantiv.

Om man istallet tittar pd innehallet sd var elevens 6nskan att skriva en
somrig kvdllvilket inte gar pa svenska, men ddremot kan man ju siga “en solig
kvill.” En annan elev hade skrivit en mdnlig kvdllvilket gar bra att siga pa hans
sprak. aterigen har vi fatt exempel pa nar felaktiga konstruktioner egentligen
ar ett mycket medvetet sprakligt forsok att konstruera ord efter ett redan kint
monster (modersmalet). Ett utmérkt tillfalle att diskutera vad som ar mojligt
att uttrycka i ett sprak men inte i ett annat.

I den har 6vningen ville vi att eleverna skulle bearbeta sitt ordférrad nar
detgillde egenskaper plus att de skulle fd mojlighetattannu en gang faarbeta
med adjektivbojningen. Det vi inte hade raknat med var att valdigt manga
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laborerade med perfekt particip: en sonderskdrd ansikte, en sonderriven nasa,
ett halvrivet hus, en uppsvullen ndsa, en uppochndrvindnasa. De elever som satt
och laborerade med formen, fick hjilp med den, andra ville bara ha ord foér
det de ville ha sagt.

Det tar tid att konstruera egna évningar men a andra sidan slipper man
det tidsodande rittandet efterat. I elevexemplen kan lararen se vad som star
patur attarbeta med, vilket ger stoff for manga lektioner. Pa det har sattet kan
eleverna med ldrarens hjalp styra sin egen inldrning.

Varfor skonlitteratur istallet for ovningsboken?

Skonlitteraturen - sagor och annan barnlitteratur fér yngre elever ungdoms-
och vuxenlitteratur for dldre - ar en outtémlig kalla i sprakundervisningen.
Hur ska andrasprikselever forresten lira sig att lisa till aldern anpassad
litteratur om de inte fran borjan far trana det? Knappast genom att forst ”lara
sig sprdket” genom urvattnade innehallslosa larobokstexter och 6vningar och
sedan forvantas kunna klara avancerade texter pa samma satt som svenska
elever. Det lyckas inte heller om litteraturldsningen sker i samma takt som
med svenska elever som redan kan spraket.

Litteraturlasningen ger manga naturliga tillfillen till skrivévningar. Det
handlar inte om att skriva for att visa att man kan skriva, utan skrivandet ger
eleverna en chans att bearbeta innehallet, bade tankemassigt och sprakligt.
De far syn pa sina egna tankar, kan matcha dem mot andras och har samtidigt
svart pa vitt pa att de har tankt sjilva, &ven om tio andra i klassen har tinkt
samma tanke. Genom att férsvara sina asikter, argumentera, férklara och reda
ut sina tankar far de allsidig spraktraning. Det ar ett sitt att utnyttja lektions-
tiden maximalt, vilket ar forutsittningen for att andrasprikseleverna ska
kunna uppna kursplanens mal.

Undervisningen kring skonlitterara texter gor det mojligt att hela tiden
pendla mellan bas och utbyggnad i spraket. Alla komponenterna i sprak-
beharskningen vavs samman. Diskussionerna kring ord och begrepp ar ut-
markt traning i muntlig firdighet; ordinlarning och grammatik gér hela tiden
handihand. Innehalleti texterna och elevernas egnareflektioner gor spraket
rikt och levande.
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Jamforelse mellan kursplanen i svenska som
andrasprak och kursplanen i svenska

Kursplanen i svenska och i svenska som andrasprak stéller lika stora krav.
Kraven dr likvardiga men inte lika. Det siger sig sjalvt att det ar nagot helt
annat att vaxa upp i Sverige med svenska fordldrar an att med hjalp av lararen
i svenska som andrasprak lira sig ett nytt sprdk som sa smaningom skall
utvecklas till ett lika bra medel for kansla, tanke och kommunikation som det
egna spraket.

Andraspraksinlirning tar tid och bade innehallet och metodiken maste
vara annorlunda dn nar en elev utvecklar sitt eget modersmal och har
omvarldskunskaper som i stort stimmer 6verens med dem som 6vriga svenska
elever i klassen har.

Andrasprakseleverna maste i annu hoégre grad dn svenska elever fa
moijligheter att trina det nya spraket i kommunikativt varierande funktioner.
I Kurs A ldggs stor vikt vid detta. Men fortsattningen maste ocksa ske i kurs B.
Svenska som andrasprak dr ett koncentriskt &mne, kanske i annu hogre grad
an svenska. Allamoment maste d&terkomma och inlarningen avdetnyaspraket
breddas och férdjupas. Eleverna maste fa hjalp att tappa till de luckor de har
i spraket dirfor att de saknar den bas i svenska spraket som svenska elever har
redan vid skolstarten. De maste erdvra nya begrepp och bygga upp ett rikt
ordfoérrad.

Andraspraksinlarning ar ett kunskapsomrade som eleverna maste ligga
stor vikt vid och som av naturliga skal saknas i modersmalssvenska. Analys av
spraket maste drivas pa ett bredare och djupare sitt och eleven maste bli
medveten om att sprakfel ofta ar ett tecken pa utveckling och sprakinlidrning.
Attkunna tinka sina tankar pa det nya spraket och formulera dem ér viktigare
an korrektheten som kommer i ett senare stadium. Sprakets konnotationer
ochvirdeladdningar maste standigt studeras och upptackas avandraspraksin-
larare. Analys av informella regler i spraket och stilistiska variationer liksom
ren argumentationsanalys maste ingd i storre omfattning i svenska som
andrasprak.

Ett annat omrade som stéder inldrningen och som darfoér far storre
utrymme i kursplanen for svenska som andrasprak dr komparativ och kontrastiv
sprakhistoria, dvs. jamfoérelse mellan olika sprdk och framst jimfoérelser
mellan svenska och elevens eget sprak. Eleverna far pa detta sitt djupare
kunskaper om det svenska sprakets sirart nir det stills i férhallande till andra
sprak.

I det foregaende har framhéllits vad som ar specifikt fér svenska som
andrasprak och som darfor far stérre utrymme 4n i kursplanen i svenska. Vad
ar det da som kursplanen i svenska innehéller men som inte tagits upp i
kursplanen i svenska som andrasprak? Danska och norska krévs inte, eftersom
dessa tva grannsprak skulle stora inlirningen av svenska. De nordiska spraken
ar sa lika men anda sa olika. Svensk sprakhistoria med ingaende lisning av
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aldre svenska sprakprov ar avsamma skidl mindre lampligt, medan diremot en
mer oversiktlig framstdllning av svenska sprakets historiska utveckling ingar
med internationella jimfoérelser. Yngre svenska texter utnyttjas i hogre grad
eftersom aldre texter med manga ovanliga arvord kan bereda svarigheter.
Ocksa kursplanen i svenska har sarskild tonvikt vid 1900-tals litteratur.

Litteraturen spelar lika stor roll som i modersmalssvenska, men den
studeras pa ett annat satt. Litteraturen ar inte bara ett mal utan ocksa ett
medel i det sprakutvecklande arbetet och hur detta kan ske fér att gynna
begreppsbildning, ordférrad, grammatik och stilistisk medvetenhet demon-
streras med ettingaende exempel i avsnittet..... Litteraturlasning bor ske med
en annan ordningsféljd i svenska som andrasprak. Forst bor eleverna fa lasa
aktuella och moderna texter som ger sprakliga monster och hjalper dem att
fa ett funktionellt sprdk. De dldre texterna och den ingaende analysen av
spraket kommer som nista steg.

Litteraturlasning som kélla till kunskap och personlig utveckling har lika
stor betydelse i bada kursplanerna och texterna fran olika tider och olika
kulturer skall jamféras. I kursplanen for svenska som andrasprak finns dock
sarskilt tillagt att gora jamforelser med den egna kulturen. Diaremot har det
litteraturvetenskapliga studiet med tyngdpunkt pa foérfattarskap, genrer och
termer tonats ner i kursplanen i svenska som andrasprak B. Andrasprékseleve-
rna har mojlighet att mota idEstrémningar och forfattarskap pa sitt moders-
mal inom kursen Sprék - kultur- samhélle i amnet modersmal.

Svenska som andrasprak B ar skriven pa ett sadant sitt att det skall vara
mdjligt att efter den kursen ga vidare till svenska C, om eleven skulle behéva
denna kurs infér studier vid hogskolan.

(Denna artikel har tidigare publicerats i “Svenska som andrasprak och betygsdttningen i svenska” Ds

1995:40, Utbildningsdepartementet)









	Att undervisa elever med Svenska som andraspråk
	Beställningsinformation
	Förord
	Innehåll
	Inledning
	Svenskans struktur i tvärspåklig belysning
	Andraspråkseleverna och deras förutsättningar
	Två olika svenskämnen - två kursplaner
	Kursplanen i svenska som andraspråk ur elevperspektiv
	Bedömning
	Organisation och innehåll
	Flerspråkiga barn i förskolan - hur gör man?
	Hur man kan arbeta med svenska som andraspråk med yngre elever, några exempel
	Skönlitteratur som läromedel
	Om kursplanen i svenska som andraspråk för gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning



