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Forord

Forutsattningarna fér barnomsorg och skola att uppna malen
for verksamheterna och att uppritthalla en god pedagogisk
kvalitet paverkas i hog grad av de strukturella forhallanden
under vilka verksamheterna bedrivs. Det ar darfor angelaget
att nd en oOkad forstaelse for betydelsen av olika ramfaktorer,
sasom personaltithet och gruppstorlekar for verksamheten i
forskolan och skolan, samt dess kvalitet och resultat.

Sambandet mellan strukturella faktorer och kvalitet i termer
av maluppfyllelse i barnomsorg och skola har undersokts i ett
flertal omfattande studier under arens lopp, framst i USA och
Storbritannien. Resultaten ar inte entydiga, vilket kan forkla-
ras av att sambanden ar komplexa och mycket svara att fanga.

En tydlig tendens i det anglosaxiska materialet ar att perso-
nalens utbildningsniva pavisas ha avgérande betydelse for kva-
liteten. I stora studier som genomfdrts i bade USA och
Storbritannien under 1990-talet och som avsett kindergarten
t.o.m. ar 3, finner man ocksa att gruppstorleken har betydelse
for elevernas resultat. En aterkommande slutsats ar ocksa att i
den man man finner att gruppstorlek och personaltithet har
effekt pa resultatet, ar effekten som storst for socialt utsatta
barn eller barn i behov av sarskilt stod samt for de allra yngsta
barnen.

I Sverige har man inte genomfort stora studier med denna
inriktning. Det finns emellertid ett antal mindre och mer
begriansade studier som ofta visar pa ledningens betydelse och
vikten av samstimmig personal. Resurser far dock inte stort
utslag i dessa studier. Beror detta pa att Sverige - atminstone
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nar dessa studier gjordes - hade relativt stora resurser, och att
man pa denna niva inte far sa stora utslag av variationen i
resurser? Eller kan det bero pa att man i Sverige arbetat mer
med ledning och samstimmighet?

I den har kunskapsoversikten redovisas forskningslaget vad
galler sambandet mellan strukturella faktorer och pedagogisk
kvalitet i forskolan och grundskolans forsta ar. De strukturella
faktorer som belyses ar framforallt barngruppens storlek och
sammansattning, samt personaltitheten och personalens
utbildningsniva. Aven andra strukturella forutsittningar av
betydelse for verksamheten belyses, sisom den pedagogiska
ledningens utformning och funktion samt féorekomst av pla-
nering och uppfoljning av den pedagogiska verksamheten. I
kunskapsoversikten belyses tva aspekter pa kvalitet; dels hur
val verksamheterna uppfyller de mél som liroplanerna for for-
skolan och skolan staller upp, dels vilka effekter verksamheten
har pa lingre sikt. Stor vikt laggs vid att belysa hur vil barn-
omsorgen eller skolan tillgodoser barnens behov av utveckling
och larande, liksom personalens behov av en god och till-
fredsstallande arbetsmiljo.

Denna kunskapsoversikt har tagits fram i samrad med
Skolverkets avdelningen for uppfoljning och utvardering.
Skolverket har ocksa givit ekonomiskt stod till versikten.

Staffan Lundh Miki Tomita
Avdelningschef Undervisningsrdad
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Inledning

Vid ett besok pa Tongadarna 1993 gjorde Ingrid Pramling
Samuelsson observationer i flera férskolor. I en av grupperna
var det 40 barn, 3-4 ar gamla. De satt alla i en ring pa golvet
medan lararen laste en berittelse fran bibeln eftersom forsko-
lan inte hade rad med barnbdcker. Alla barn satt andaktigt stil-
la och tysta och lyssnade. Uppmarksamheten var total. Det var
inte svart att bli imponerad av koncentrationen, nar man kom-
mer fran Sverige dér det nastan alltid ar ett sorl i férskolan och
barn som ror sig. Lite senare pa dagen var det fest i tradgar-
den till kungens palats inne i Niku’alofa, Tongas huvudstad.
Stora bord var dukade med mangder av mat, folk satt pa sto-
lar och lyssnade till olika personer som holl tal och grupper
som underholl genom att dansa och sjunga. Nyfikenheten fick
den svenska besokaren att tranga sig in pa omradet dar hon
borjade prata med nagra askadare. Da fick hon veta att just
den héar dagen avgick premidrministern, som var kungens
bror, och en ny skulle tillsittas, och han var kungens kusin.
Denna person berittade ocksa att regeringen bestod av tre
representanter for folket, de adliga och kungafamiljen.

Da sag den svenska besokaren plotsligt scenen fran formid-
dagen i forskolan i ett nytt ljus och tinkte: "Dessa forskolebarn
blir utmarkta medborgare pa Tongadarna, men skulle inte bli
det i Sverige”. De har barnen ar sdkert lika glada, lyckliga etc.
som vara svenska barn, men de uppfostras for ett annorlunda
samhalle dn det som vara svenska traditioner om delaktighet
och medbestimmande riktas mot. Att vilja kvalitet i pedago-
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gisk verksamhet for barn ar mycket en fraga om att valja vilket
samhalle som vi vill att vara barn skall komma att leva i.

Vi behover dock inte aka sa langt som till Tongadarna for att
hitta en barnverksamhet som praglas av ordning och disciplin.
Ellen Key beskriver i Barnets Arhundrade sin avsky infor den
tidens barnomsorg, som dock inte var sarskilt utbredd:

Att erhalla ett nytt slikte av uppfostrade modrar, hvilka skola befria barnen frdn
Kindergartensystemet, detta dr en av framtidens uppgifter. Genom att redan vid
tud, tre ar behandlas i flock, upptrida i flock, leka efter plan, arbeta efter plan,
gora samma smd dumma och onddiga handarbeten - salunda tror man sig nu
bilda mdnniskor, medan man i sjilva verket exercerar nummer! Har man sjalf
som barn lekt och sett andra smabarn leka vid stranden eller i skogen eller pd en
skrépuind, da vet man hvilket hundrafaldt virde en sddan fri lek har - for for-
djupande av sjdilen, eggelse af foretagsamheten, ndirandet av fantasien - mot af
vuxna ordnade och afbrutna lekar och sysslor. Dessa vinja barnen att roas i
flock - en vana, som hor till de andliga pobelmdrkena - istdillet for att roa sig
sjilfva i ensamheten, samt eggar dem att frambringa onddigheter och ddrtill
inbilla sig att dessa dro “arbeten”. Att lira barnen afsky alla de otaliga onddig-
heter, som nu forfula och tillkonstla lifvet, att ldra dem forenkla detta och soka
dess stora véirden - detta bor vara uppfostrans uppgift. Kindergarten-systemet dr
tudirtom elt av de yppersta medel att dana svaga mangfrestare och sega "hjord-
manniskor” ... Kindergarten dr endast en fabrik och att barnen ddr ldir sig
“modellera”, i stallet for alt efter eget behag bilda sina lerpuddingay, dr typiskt
Jfor hvad det lilla ménniskodmnet sjalf undergdr. Fran denna bottenvining i
Jabriken foras sedan de tillsvarfvade dmnena upp @ ndista vaning, skolan, och
ur denna utgd de sedan som - tjugu pd dussinet. (Key, 1900, II: 67f)

Samtidigt inser Ellen Key att det kan vara ndédvandigt med
nagot slags barntillsyn for familjer dir modern maste for-
varvsarbeta.

Behdofves tillsvidare eller framdeles en Kindergarten, lat den da vara en plats ddér
barnen, ute eller inne, med samma frihet som kattungar och valpar fa leka sjdlf,
hitta pa sjdlfva, endast forses med medel att hitta pa och kamrater att leka med.
Lat en klok kvinna sitta och titta pd, men endast ingripa ifall ungarna halla
pd och skada sig sjilfva eller hvarandra; stundom ge dem en handrdickning, en
saga men for resten vara aktiv i fraga om all iakttaga de lynnesdrag och de
anlag, dem leken endast pa detta fria sdtt uppenbarar. .... Det dr mojligt endast
for en person, som handleder nagra fa barn; i flock dr det omojligt och sd myck-
et mer som barnet i flocken mer eller mindre liknar denna, hvilket ytterligare for-
svarar iakttagelsen.
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Pa nagot satt illustrerar bade observationerna fran
Tongadarna och Ellen Keys inldgg i debatten dilemmat for
den svenska barnomsorgen vid millenniumskiftet. A ena sidan
finns en vilja bade fran personalens och foraldrarnas sida att
man skall se det individuella barnet samtidigt som barnen beho-
ver kamrater och fostran for ett samhalle som bygger pa tole-
rans och samarbetsférmaga.

Kunskapen om gruppstorlekar i verksamheter fér barn ar
betydligt mer nyanserad an Ellen Keys bild av en flock utan
egen vilja, som gor samma saker vid samma tillfalle. Hur
manga pedagoger skulle inte 6nska att barnen verkligen gjor-
de samma sak vid samma tillfille? Disciplinering eller indivi-
dualism - nagonting daremellan ar vil det optimala tillstindet
i den barnpedagogiska verksamheten, men hur uppnas det
och vilka strukturella faktorer paverkar kvalitet och malupp-
fyllelse enligt forskningen?

Syfte och metod

Syftet med denna Oversikt ar att redovisa kunskapslaget nar
det galler samband mellan strukturella faktorer och pedago-
gisk kvalitet och maluppfyllelse i forskolan och grundskolans
tidiga ar. De strukturella faktorer som vi studerar ar framst
personaltithet, personalens utbildningsniva och barngrupper-
nas storlek. Pedagogisk kvalitet diskuteras i relation till barns
utveckling och larande foraldrarnas omdomen och persona-
lens trivsel.

For att soka efter kunskapen om strukturella faktorer och
pedagogisk kvalitet har vi anvant oss av databaser som LIBRIS
- den svenska biblioteksdatabasen -ERIC, som ar en bas over
pedagogisk forskning och EBSCO, som fortecknar vetenskap-
liga artiklar i de flesta akademiska amnen och aven tillhanda-
haller artiklar i fulltextformat. Vi insdg att den kunskap som
finns om fenomenet inte ar begransad till pedagogikens kun-
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skapsfilt utan aven problematiseras inom discipliner som eko-
nomi, administrativ teknik, psykologi och statsvetenskap.

Eftersom oversikten skulle ge en bild av kunskapen om barn
i aldern 1-9 ar i olika pedagogiska verksamheter behévde vi
soka efter forskning inom bade skolans och forskolans domé-
ner.

Inom skolforskningen anvands begreppet klasstorlek (class
size) och larartathet (teacher/student ratio). Inom barnomsorgs-
forskningen (Early Childhood Education) ar motsvarande
begrepp gruppstorlek (group size) och vuxen- eller personal-
tathet (adult eller staff/child ratio). Begreppet kvalitet (quality)
anvinds inom bade skol- och forskoleforskningen, medan
effekter (effects) nastan uteslutande anvands inom skolforsk-
ningen. Dessa var de begrepp som vi anvande vid s6kningen i
baserna. En sokning pa begreppen ECE (Early Childhood
Education, vilket ar den internationella beteckningen pa for-
skola) och kvalitet gav flera hundra traffar.

Man kan tycka att resultatet av sokningen har en brittisk-
amerikansk slagsida. En forklaring kan vara att dessa forskare
publicerar sig i tidskrifter som ar enkla att soka efter. En
annan forklaring ar att resultaten fran den amerikanska forsk-
ningen aven liggs ut pa natet. Dokumenten publiceras i
HTMIL-format och ar darfér s6kbara med de vanliga sokmo-
torerna for internet, vilket inte PDF-filer ar.

Nasta steg var att soka djupare pa enskilda projekt och for-
fattare. Ett sadant exempel ar Peter Blatchfords nyaste forsk-
ning som vi fick ta del av genom personlig kontakt med for-
fattaren. Aven ledaren for det brittiska EPPE (Effective
Provision of Preschool Education) projektet, Iram Siraj-
Blatchford, hade vi ett personligt samantraffande med.

14 way aspLunp carussox L. Strukturella faktorer och pedagogisk kvalitet ...



Jamforbarhet med andra lander

Savil dlder for skolstarten som former for och innehall i for-
skola och barnomsorg skiljer sig at mellan olika linder. Medan
Sverige forlagt skolstarten till hosten det ar som barnet fyller
sju ar, har manga linder ansett det lampligare att barnen bor-
jar skolan redan vid fem ars alder eller sa sent som vid atta ars
alder. I Sverige ar ocksa forskola beteckningen pa den peda-
gogiska verksamhet som kommunerna tillhandahaller for de
mindre barnen i aldrarna fore skolstarten, medan det inter-
nationellt sett forekommer ett begrepp som “kindergarten”,
vilket i USA t.ex. ar den skolform som ar statligt styrd och till-
handahalls ett ar fore den egentliga skolstarten. Kindergarten
gar att jamforas med den svenska forskoleklassen men ar inte
identisk med denna. Internationellt sett skiljer man ocksa pa
“child care”, dvs. barnomsorg for barn vars foraldrar arbetar,
och beteckning "pre-school” eller férskola med en mer peda-
gogiskt inriktad verksamhet. Den svenska forskolans kombina-
tion av pedagogik och omsorg ar inte helt unik men anda min-
dre vanligt forekommande.

Fragan ar da om forhallandena i USA och Storbritannien
vad avser kvalitet, virdegrund och innehall gar att jamfoéra
med de svenska. Vad vi fokuserade pa i vart sokande efter kun-
skap var att forskningen skulle gilla barn i en viss dlder och att
kvalitet i verksamhet for barn skall galla oberoende av tid och
rum. Ar da kvalitet i verksamheten for en fyraaring i England
det samma som kvalitet i verksamheten for en fyradring i
Sverige? Finns det en syn pa kvalitet som ar allméngiltig om
man utgar ifran samlad forskning och praxis? Vi kan konsta-
tera att verksamheterna ser olika ut beroende pa tradition och
kultur. Forskolepedagogiken som helhet har sina rotter i olika
pedagogiska former och har utvecklats pa olika satt under
nara 200 ar. De 6vervaganden som man gjort vad giller de
yngsta barnen skiljer sig at i olika linder. Vad barn klarar av,
kan hantera och trivs med i olika kulturer ar varierande, vilket
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t.ex. bara en jamforelse mellan Sverige och Frankrike visar
(Piltz-Maliks & Wehner-Godée, 1994). Det som i ett land upp-
fattas som hog kvalitet kan i ett annat land betraktas som lag
kvalitet.

Samtidigt bygger alla internationella 6verenskommelse som
barnkonventionen, Salamancadeklarationen osv. pa att barns
villkor och barns réttigheter ar universella. Med den utgangs-
punkten kan man stilla krav pa att pedagogisk kvalitet skall
vara likviardig oberoende av tradition och sociokulturell kon-
text. Ett forsok att komma till ratta med detta ar att tillampa
en internationellt utprovad skala, vilket t.ex. gjorts i forsoken
med ECERS (Early Childhood Environment Rating Scale),
som vi aterkommer till i den har 6versikten.

Vi menar alltsa att vissa paralleller mellan brittiska, ameri-
kanska och nordiska forhdllanden och kunskapen om dessa
forhallanden gar att dra, medan man i andra fall maste ta kun-
skapen om andra foérhallanden for vad den speglar, dvs. vilken
sociokulturell och historisk kontext den ar framsprungen ur.
Det ar siledes darfér som vi sarskilt uppmarksammar de stu-
dier som tidigare gjorts i Sverige eftersom de utgar ifran den
svenska forskolans historia och tradition samtidigt som man ar
medveten om aktuella krav och mal.

OECD (2000) har i en utvardering av tolv olika nationers
barnomsorg visat pa den mangfald som rader pa omradet
internationellt sett. Det finns ingen enhetlighet vare sig i
begreppen, i alderssammanséttningen, i gruppstorlekarna, i
personaltitheten, personalens utbildning eller hur man inte-
grerar barn med sarskilda behov. Kommunikationen med bar-
nen visar ocksa pa stor variation, liksom innehallet i verksam-
heten. Vad OECD:s 6versikter visar ar framforallt mangfald
och skillnader i kvalitet utifran en generell syn pa kvalitet.

MAJ ASPLUND CARLSSON M.FL. Strukturella faktorer och pedagogisk kvalitet ...



Bakgrund

Forutsdattningar for barnomsorg och skola

Barnomsorg och skola under 1990-talet

Den 1 juli 1996 overfordes ansvaret for barnomsorgen (for-
skoleverksamhet och skolbarnsomsorg) till Utbildnings-
departementet fran Socialdepartementet och i januari 1998
ersattes bestimmelserna om barnomsorgen i socialtjanstlagen
av bestammelser i skollagen. Vid samma tidpunkt overtog
Skolverket myndighetsansvaret for barnomsorgen fran
Socialstyrelsen. Forskoleklassen for sexaringar blev en del av
skolsystemet och lyftes dairmed ur barnomsorgen. Forskolan
fick en egen laroplan (Lpfo 98) och grundskolans liroplan
utokades till att gdlla aven forskoleklassen (Utbildnings-
departementet, 1998a; 1998b).

Redan varen 1995 hade ett beslut om full behovstickning
tagits av riksdagen. Kommunerna blev skyldiga att tillhanda-
hilla en plats inom barnomsorgen till alla barn fran 1 ars
alder, vars foraldrar forvarvsarbetade eller studerade eller till
de barn som hade ett eget behov av barnomsorg. Idag, ar
2000, kan nastan alla kommuner tillhandahalla plats inom
barnomsorgen “utan skaligt drojsmal”, dvs. inom 3-4 manader
(Skolverket, 2000a). Utbyggnaden och kommunernas utoka-
de ansvar har dock resulterat i att barngrupperna inom for-
skolan och fritidshemmen har 6kat i storlek. Den genomsnitt-
liga storleken pa avdelningarna i férskolan har ékat fran 13,8
barn 1990 till 16,6 1998. Fler barn gar i stora grupper. Halften
av barnen gick 1998 i grupper med 18 barn eller fler och vart
sjatte 1 en grupp med 21 barn eller fler. 1980 gick 14 procent
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av barnen i grupper med 16 barn eller fler och 1993 hade
andelen okat till 46 procent. For de senaste aren kan vi sar-
skilja de minsta barnen. Ar 1998 fanns 62 procent av barnen i
aldern 0-3 ar i grupper med 16 barn eller fler, jamfort med 56
procent ar 1994. P4 fritidshemmen har barngrupperna under
1990-talet 6kat fran ca 18 barn till drygt 26 barn per grupp.

Under 1990-talet var kostnaderna for barnomsorgen i stort
sett oforandrade, trots att antalet barn 6kade med 185 000.
Samtidigt som alla barn skulle fa plats inom barnomsorgen
alades kommunerna ett sparbeting. Utan att utoka antalet
barn i grupperna hade beslutet om full behovstickning aldrig
kunnat genomforas i kommunerna.

Normer for verksamhetens struktur
Socialstyrelsen angav redan fran boérjan, da statsbidragen
inrattades 1943, i sina rad och anvisningar hur stora barn-
grupperna skulle vara for olika aldrar. Fér de minsta barnen
(2 ar) pa daghem rekommenderades en gruppstorlek pa 5-6
barn, for de nagot aldre (3-4 ar) 8-12 barn. Johansson och
Astedt (1996) antog att man hade familjen som forebild och
att de laga fodelsetalen bidrog till att man aven férordade en
aldersblandad “familjegrupp” med hogst 15 barn 2,5-7 ar
(Socialstyrelsen, 1944). I lekskolan kunde 15 barn (3-4 ar) och
20 barn (5-6 ar) deltaga i verksamheten samtidigt i respektive
grupper. Barnstugeutredningen (SOU, 1972:27) foreslog att
10-12 smabarn (0-2,5 ar gamla) skulle ha gemensamma utrym-
men och att syskongrupper skulle bildas med 20 barn (3-6 ar).
Socialstyrelsen ansag dock att fler &n 15 barn inte borde tas in
i syskongrupperna. Efter det att statsbidragssystemet andrades
1984 6kade antalet syskongrupper med fler dn 15 barn fran 14
procent 1981 till 38 procent 1990. Den statliga regleringen av
gruppstorleken slapptes 1984, som ett led i en forandrad styr-
ning med storre kommunalt ansvar.

Inte bara gruppstorleken utan dven alderssammansattning-
en varierade starkt under barnomsorgens forsta decennier.
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1940- och 50-talens familjegrupper efterfoljdes av en mer
aldershomogen uppdelning pa tre till fyraaringar och fem till
sexaringar pa 60-talet. Barnstugeutredningen férordade ateri-
gen aldersblandade grupper decenniet darefter.

Alder, kon, klass, etnicitet och antal barn i behov av sirskilt
stod ar alla faktorer som paverkar verksamheten i en barn-
grupp. Aven om det inte finns nigra uttalade anvisningar for
hur barngruppens storlek skall relateras till andra faktorer an
barnens alder sa kan man har diskutera om t.ex. en grupp
med overvagande flickor kan vara storre an en med en majo-
ritet pojkar eller tvirtom. Borde barngrupper i socialt efter-
satta omraden vara mindre, medan det i sjalva verket ar sa att
de i praktiken ar storre? Barn med funktionshinder far ofta en
extra resurs 1 form av en assistent, men ar det kanske sa att
barngruppen istillet eller ocksa skall minskas? Barn med
annat modersmal an svenska och barn med annan etnisk till-
horighet, skall de delta i homogena eller heterogena grupper
och skall de grupperna vara lika stora eller mindre?
Forskningen om barn i socioekonomiska svarigheter (Barnett
& Bocock, 1998) visar att dessa motiverar lika differentierade
atgarder som barn med fysiska funktionshinder. STAR
(Student-Teacher Achievement Ratio) projektet som beskrivs
mer ingaende nedan kunde t.ex. visa att effekterna av de min-
dre klasserna var storre nar det gallde firgade barns skolpre-
stationer.

Personal - utbildning, personaltdithet

Under 1990-talet har utbildningsnivan 6kat bland barnomsor-
gens personal. Ar 1999 hade 54 procent av arsarbetarna i for-
skolan pedagogisk hogskoleutbildning, en 6kning fran 48 pro-
cent ar 1991. I fritidshemmen ar motsvarande andel 68 pro-
cent, jamfort med 57 procent 1991. Andelen larare i grund-
skolan utan pedagogisk utbildning har 6kat nagot under 1990-
talet och var 13 procent 1999. Man kan alltsa siaga att medan
grupperna blivit allt strre och antalet vuxna per barn blivit
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farre har alltsa nivan pa den pedagogiska kompetensen hojts
inom barnomsorgen men sankts inom skolan.

Antalet inskrivna barn per arsarbetare i forskolan var 1999
5,4. Antalet personal per barn varierar dock mellan kommu-
nerna fran en kvot pa 1:7,5 till 1:3,8. I grundskolan finns det i
genomsnitt 7,8 pedagogisk personal per 100 elever, vilket mot-
svarar en personal pa 13 elever. I slutet av femtiotalet angav
Socialstyrelsen att det i heldagsomsorgen skulle finnas en
anstdlld pa 5 barn - ekonomipersonalen inrdknad. Om det
fanns spadbarn inskrivna skulle vuxentitheten vara 1:3-4.
Fanns det kravande barn eller barn med funktionshinder i
gruppen skulle personaltitheten vara an hogre. I 1963 ars
rekommendationer (Socialstyrelsen, 1963) raknades inte
langre  ekonomipersonalen in i antalet vuxna.
Barnstugeutredningen (Forskolan 2, 1972) rekommenderade
en personaltithet pa 2:5 for smabarnen och 1:5 i syskongrup-
pen. Aven om alltsd personaltitheten efter internationella for-
hallanden (EPPE, 1999) ar hog, ar antalet barn i grupperna i
slutet av 90-talet ocksa hogt. Manga vuxna och méanga barn
gor att interaktionsmojligheterna utokas vasentligt. Ytterligare
en aspekt ar svarigheten att kunna sitta in vikarier vid perso-
nalens sjukdom och annan franvaro. Dels saknas medel for att
avlona vikarier, dels har nagon reservarbetskraft inte funnits
att ta till, och dessutom tvekar den ordinarie personalen att ta
in personer som barnen inte kanner utan de forsoker 16sa pro-
blemen sinsemellan (Lidholt, 1999).

Personal- och barngruppens sammansdittning

Majoriteten, 95 procent av de anstillda inom den svenska
barnomsorgen ar kvinnor och samma forhallande galler dven
inom den engelsksprakliga varlden (Sumsion, 2000).
Dessutom minskar andelen man pa de barnpedagogiska
utbildningarna. Aven om det var fler man bade i utbildning-
arna och senare i verksamheten pa 1970-talet, har dock anta-
let aldrig varit sarskilt hogt och det blir dartill stadigt allt blyg-
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sammare. I grundskolan ar 74 procent av lirarna kvinnor.
Manliga larare saknar i hogre grad an kvinnorna en pedago-
gisk utbildning. Owen, Cameron och Moss (1998) diskuterar
betydelsen av mén i arbetet med de minsta barnen. Samtidigt
som man garna ser man som forebilder for pojkarna, finns det
inga belagg for att pojkar som vaxer upp utan man i familjen
stors i sin konsidentitet eller pa andra satt saknar manliga fore-
bilder. Det ar svart att hiavda nagot annat an att betydelsen for
personalgruppen kanske ar storre an betydelsen for barnen,
men riktigt vad avsaknaden av man inom barnomsorgen inne-
bar pa lang sikt ar svart att sakert uttala sig om.

Enligt Sumsion (2000) menar manliga forskolldrare att en
kvinnligt styrd verksamhet gar ut pa att sitta still och tyst och
pyssla, medan en manlig verksamhet ar mer fysisk och bullrig.
Det finns dock ingen forskning som ser pa relationen mellan
personaltathet eller gruppstorlek och personalsammansatt-
ning med hansyn till genus.

Nar det daremot galler barngruppens sammansattning
namns inte barnens genus 6ver huvud taget i styrdokument,
kvalitetsutvarderingar eller forskningen om gruppstorlekar
och gruppsammansattning. Man vet dock att andelen pojkar
med sarskilda behov ar hog och att barn helst leker med andra
barn av samma kon (Lewis & Phillipsen, 1998). Pojkgrupper
ar i allmanhet storre an flickgrupper. Medan pojkar leker i
grupper om fem eller fler foredrar flickor triader och dyader
(Pellegrini & Smith, 1993). Lewis och Phillipsen visar ocksa att
medan enkoénade grupper, och i synnerhet flickgrupperna,
under den fria leken ar mindre (2-5 barn), ar blandade grup-
per och vissa pojkgrupper storre (fler an 5 barn). De under-
sokta barnen var 6-7 ar.

Det ar alltsa mojligt att en lagre personaltithet och storre
grupper skulle gynna mannen och pojkarna inom barnom-
sorgen medan kvinnor och flickor skulle missgynnas mer av
dessa forhallanden. Forhallandena ar dock outforskade.
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Bade aldersprofilen och etnisk tillhorighet ar strukturella
forutsattningar som inte diskuteras sa mycket. Enligt
Edvardsson Stiwne (1998) ar mer an 60 procent av personalen
inom barnomsorgen 6ver 40 ar. Det faktum att utbyggnaden
pa 1970-talet medforde att manga som arbetar inom barnom-
sorgen idag fick sin utbildning fér mer dn 20 ar sedan gor att
manga har bade livs- och arbetserfarenhet aven om de manga
aren i yrket tar pa krafterna. Aven om barnunderlaget sviktar,
har beslutet om full behovstackning gjort att utbildningarna
ater har okat sitt intag och vi riskerar att fa en ny, men dock
mindre markbar, dlderspuckel inom personalen. Besluten om
maxtaxa och allmén forskola fran 4 ars alder kan komma att
forstarka tendensen.

En annan strukturell faktor som sallan diskuteras i forsk-
ningen ar forekomsten av deltidsarbete, som ocksa har med
personalens kon att gora, eftersom deltidsarbete praktiskt
taget uteslutande forekommer i yrken dar kvinnorna ar i
majoritet. Deltidsarbetet medfor att en viss personaltithet i
sjalva verket innebar kontakt med fler vuxna, men ocksd att
personaltickningen over veckan och dagen ar ojamn
(Lidholt, 1999).

Vad dar kvalitet i pedagogiska verksamheter for barn?
Skilda perspektiv pa kvalitet

I forskolan och skolan kan man tala om tre slag av kvalitet:
struktur-, process- och resultatkvalitet (Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2000). Strukturkvaliteten beskriver verksamhe-
tens yttre forutsattningar, dvs. dess organisation och de resur-
ser som den har till sitt forfogande. De yttre férutsiattningarna
skapas enligt Ekholm och Hedin (1993) pa tre nivaer: I den
overgripande nivan, vilken omfattar de politiska och kulturel-
la férutsittningarna, den kommunala nivan, vilken omfattar
de organisatoriska forutsittningarna och den lokala nivan, vil-
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ken omfattar de personella forutsittningarna. Exempel pa
strukturkvalitet kan vara pedagogernas formella kompetens,
personaltithet, barngruppens storlek m.m. Processkvaliteten
hanfor sig i stor utstrackning till den pedagogiska verksamhe-
tens inre arbete. Det handlar om kvaliteten i relationer och
processer for att en verksamhet skall vara bra.
Processkvaliteten fokuserar pa personalens forhéllningssatt,
arbetssatt och kvaliteten i samspelet mellan dem och barnen.
Resultatkvalitet ar slutligen det man vill uppna med det peda-
gogiska arbetet, dvs. vad barnen har lart sig och vilka kunska-
per de har skapat under sin vistelse i forskolan och skolan
(Socialstyrelsen, 1994). Kvaliteten dr da beroende av hur val
man nar upp till de 6vergripande malen i laroplanerna.

I Sheridan och Pramling Samuelsson (2000) diskuteras
ocksa olika perspektiv pa vad kvalitet ar. En del forskare anser
att kvalitet ar en subjektiv, kontextuell och kulturellt betingad
upplevelse (Balageur, Mestres and Penn, 1993; Dahlberg,
Moss & Pence, 1999), medan andra anser att man kan enas
om vissa kriterier for kvalitet i forskolan och skolan (Harms
and Clifford, 1980; Sylva, 1994; Andersson, 1995; Karrby,
Giota, Sheridan & Daversjo Ogefelt, 1995; Tietze et al, 1996).

Medan det forsta perspektivet utgar ifran att kvalitet ar ett
dynamiskt begrepp som alltid ar féorbundet med situation,
tidsperiod och socialt och kulturellt sammanhang, utgar det
andra perspektivet ifrdn att det finns en generell kunskap om
vad som kan anses vara kvalitet, vilken harstammar fran saval
samlad forskning som praxis. Denna generella kunskap om
barns larande och utveckling och den teoretiska och erfaren-
hetsbaserade kunskapen om vad som karaktiriserar en bra
utvecklingsmilj6 for barn kan avgransas och omformuleras till
overgripande mal for en verksamhet. Dessa bada perspektiv pa
kvalitet omfattar delvis olika dimensioner eller aspekter av kva-
litet. Medan det forsta perspektivet kan liknas vid ett “sam-
hillsperspektiv’ med fokus pa de demokratiska principerna
och ménniskans rattighet savdl som mojlighet att vilja och
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paverka, ar det andra perspektivet ett pedagogiskt perspektiv
pa kvalitet, med fokus pa barns lirande och utveckling utifran
barnens perspektiv. Kvalitet varderas i forhallande till vad
olika program, innehall och arbetssitt betyder for barns moj-
ligheter till larande och utveckling. Oberoende av vilken
inriktning en forskola har, sa skall dess innehdll och pedago-
giska forhallningssatt leda till att barn mar bra, har roligt, lar
och utvecklas i riktning mot de mal laroplanerna for forskolan
och skolan forordar. Eftersom det ar médlen som anger rikt-
ningen for den 6nskade kvalitetsutvecklingen i férskolan och
skolan dr det graden av maluppfyllelse som utmarker forsko-
lans och skolans pedagogiska kvalitet (Utbildningsdeparte-
mentet, 1998a; 1998b). Det ar denna definition av kvalitet som
vi framfo6rallt kommer att bara med oss i den har 6versikten.

Pedagogisk kvalitet som maluppfyllelse
Kvalitetsfragor ar inget nytt fenomen i debatten om forskola
och skola. I Sverige intensifierades dessa diskussioner i sam-
band med att den offentliga sektorn decentraliserades och
overgick fran regelstyrning till malstyrning samtidigt som de
ekonomiska forutsittningarna stadigt forsamrades (SOU
2000:3). De alltmer forsamrade arbetsvillkoren inom forsko-
lan och skolan upplevdes som ett hot mot verksamhetens kva-
litet. An viktigare att virna om kvaliteten blir det d& det ar i en
pedagogisk verksamhet av hog kvalitet som barn utvecklar
sjalvkansla och en positiv installning till ett livslangt larande.
Forskolor av hog kvalitet framjar barns mojligheter att utveck-
la vanor och egenskaper som hjalper dem att samspela med
andra manniskor och ldsa olika uppgifter pa ett positivt sitt.
Det ar framforallt dessa si kallade indirekta effekter av for-
skolans verksamhet som har visat sig ha betydelse pa lingre
sikt (Sylva, 1994).

Om vi foljer kvalitetsforskningen bakat i tiden kan vi se att
forskning om kvalitet inom bl.a. naringslivet paverkat tankan-
det om kvalitet inom forskolan och skolan. I USA drivs for-
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skolan till skillnad fran i Sverige till stor del av privata intres-
senter och kvaliteten mellan forskolor varierar starkt. For att
garantera barns sakerhet, halsa, ratt till god omsorg och laran-
de har olika system for kvalitetssikring utvecklats. National
Association for the Education of Young Children (NAEYC,
1991) sammanstillde i detta syfte ett antal forskningsresultat
som pekade pa vilka férhdllanden i férskolemiljon som ar vik-
tiga for barns lairande och utveckling. De fann att de faktorer
som hade storst betydelse for verksamhetens kvalitet var peda-
gogernas forhallningssatt till barnen, féorekomsten av mal,
samarbete med foérdldrarna och ledarskapet pa forskolan
(Phillips, McCartney & Scarr, 1987; Karrby, 1992).

Utifran dessa resultat utarbetade NAYEC ett ackrediterings-
system som gar ut pa att kvaliteten i forskolan bedéms bade
genom sjalvvardering och extern utvardering. I ett forsta steg
bedomer pedagogerna den egna verksamhetens kvalitet med
hjalp av de framtagna kvalitetskriterierna. Utifran resultaten
av bedomningen har de nu mojlighet att féorandra och utveck-
la verksamheten. Darefter bedoms kvaliteten i verksamheten
aterigen utifran samma kvalitetskriterier men denna gang
utav externa utvarderare. Om forskolan svarar mot uppstallda
kvalitetskrav blir den certifierad. Detta satt att bedoma kvalitet
inom forskolan anvands numera i flera lander, men framst 1
USA, Australien och Nya Zeeland. Aven i Sverige har detta
provats, i Umed enligt Holmlund och Rénnerman (1995).

Aven Sheridan (1997) har sett pa forhallandet mellan en
extern utvarderares och personalens bedémningar och da
anvant en form av ECERS, ett internationellt sett mycket
anvant bedémningsinstrument nar det galler kvalitet i barn-
omsorg, som jamforelsemetod. ECERS bygger pa ett stort
antal typsituationer som omfattar olika omraden: omsorg, kre-
ativ och social utveckling, sprakutveckling, motorik, foérrad
och inventarier samt de vuxnas behov. Situationerna bedoms
pa en 7-gradig skala av observatorer som besoker daghemmet
och samtalar med personalen om hur de brukar arbeta med

Bakgrund 25



barnen. Instrumentet forsoker alltsd fanga forskolans klimat i
sin helhet och hur detta klimat framjar barns utveckling och
larande.

Forskningen i Sverige lyfter framforallt fram pedagogernas
forhéllningssatt och féorekomsten av uttalade mal som indika-
torer av vikt for den pedagogiska verksamhetens kvalitet.
Forhallningssattet skall priglas av lyhordhet, engagemang i
arbetet och kunskap om varje enskilt barn, kunskap om hur
barn lir och medvetenhet om vilket innehall han eller hon vill
att barn skall lara om. Fokus ar pa pedagogernas féorhallnings-
sattirelation till det innehall, uttryckt i form av mal, som barn
skall utveckla kunskaper om (Karrby, 1997; Pramling, 1994).

Kualitet for framtiden eller i nuet?
De kvalitetssystem som finns eller ar under utarbetande kan-
netecknas alltsd av tva skilda tidsperspektiv pa effekter och
effektmatning. Kvaliteten skall bedémas efter hur verksamhe-
ten uppfyller malen i nuet - huruvida det ar bra eller daligt att
vara i barnomsorgen eller i skolan fér barnen och personalen
i dag, med sarskild uppmarksamhet pa barns utveckling och
larande, pa halsa, sikerhet och arbetsmilj6. Kvalitet kan ocksa
bedomas efter om verksamheten kommer att ha effekter pa
lang sikt och vilka dessa effekter dr. Har kan man naturligtvis
invanda att det ena forutsatter det andra, men sambanden ar
langt ifran entydiga och diskuteras i olika utvarderingar.
Malen for forskolan ar formulerade som mal att strava mot,
men samtidigt sags att huvudmannen for forskolan skall ge
verksamheten sadana forutsittningar att malen kan uppnas.
Malen for skolan uttrycker vad eleverna minst skall ha uppnatt
nar de lamnar skolan. Det dr skolans och skolhuvudmannens
ansvar att eleverna ges majlighet att uppna dessa mal. Som vi
sett av de brittiska och amerikanska studierna i skolmiljo tes-
tas barnen fran de lagre arskurserna framforallt nar det géller
las- och skrivfardighet samt raknefardighet.
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Malen for forskolan och fritidshemmet formuleras dven pa
kommunal niva i kommunens maldokument och pa verksam-
hetsniva i forskolans och fritidshemmets egen dokumenta-
tion. Att méita maluppfyllelsen blir med tanke pa detta 4&n mer
komplicerat, och oss veterligen har ingen systematisk studie
annu utforts pa samtliga dessa nivaer.

Medan arbetet med att faststdlla kvalitetsindikatorer annu
pagar, kan det vara intressant att se pa nagra studier om effek-
ten av strukturella faktorer inom nagra omraden. En svarighet
ar att manga studier (som t.ex. i en utvardering av barnskota-
res yrkestillfredsstallelse, Webb & Lowther, 1990) anger larar-
eller personaltithet som en kvalitetsindikator i sig. Ett av
NAYEC:s kriterier for sin ackreditering av forskolor ar just per-
sonaltithet (NAYEC, 1991; Katz, 1994) och i Socialstyrelsens
rapport (1996) ifran en undersdkning av kostnader och kvali-
tet i atta kommuner nidmns barntithet och personalens
utbildning som tva av de faktorer som vager tyngst néar det gal-
ler kriterier for kvalitet.

Framtidens ldrandemiljo

Nar det galler framtidens larandemilj6 i forskolan kan man
konstatera att vissa aspekter ar beroende av de yttre forutsatt-
ningarna som man som pedagog sjilv inte kan paverka,
medan annat ar beroende av pedagogens egna mojligheter
och kunskaper. Till de yttre faktorerna hor naturligtvis grupp-
storlek, nagot som nagon annan in pedagogen har bestimt.
Men gruppstorlek kan ocksa vara en fraga om pedagogens
egna forutsattningar att se mojligheter eller hinder. Sjalvklart
verkar de tva aspekterna i relation till varandra (Carlgren &
Marton, 2000). Men oavsett hur de yttre forutsattningarna ser
ut maste framtidens larandemilj6é bygga pa normer och varde-
ringar sasom dessa gestaltas i ldroplaner (Utbildnings-
departementet, 1998a; 1998b). Om vi da tar utgangspunkt i de
laroplaner som giller idag sa kan man konstatera att den
pedagogiska verksamheten skall bidra till att barn utvecklar
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normer och varden som kan relateras till ett demokratiskt
samhadlle med delaktighet och medbestimmande.
Verksamheten skall ocksa bidra till att barn utvecklar kvalite-
ter och formagor som t.ex. att samarbeta, l16sa problem, reflek-
tera och tianka kritiskt, anvanda sin kreativitet, ta initiativ och
ansvar, samt att kommunicera pa olika sitt. Slutligen speglar
laroplanerna innehallsdimensioner som vi i vart samhalle
bedomer som vardefulla for nasta generation att vara delakti-
ga i, dvs. olika fenomen eller foreteelser som man skall ha
skapat en forstaelse for och en personlig relation till. Det man
val med nagorlunda sikerhet kan siga ar att nasta generation
kommer att behova delvis annorlunda kunskaper dan vad
vuxna idag behover. Utbildning handlar med andra ord om
att forbereda barn for det okanda, dvs. att de skall kunna
anvanda och dra nytta av det de lar sig idag for att fungeraien
framtid.

Minga tror att kreativitet blir en nyckelfaktor i framtidens
samhalle (House of Mandag Morgon, 1999). Detta inkluderar
manga av de kvaliteter som idag belyses i liroplanen for for-
skolan som samverkan, reflektion och kritiskt tinkande, initi-
ativformaga och forméga att omvirdera och kommunicera.
Detta kraver att innehallet i verksamheten inte ses som statiskt
och precist definierat. P4 samma satt kraver det att kreativitet,
larande och lek inte utgor separata entiteter utan integreras.

Av tradition har lek och larande varit atskilt. Lek har ansetts
tillhora forskolans viarld, medan larandet har tillhort skolans
varld, dven om man idag i skolans ldroplan
(Utbildningsdepartementet, 1998b, s. 7) kan lasa: ”Sarskilt
under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att elever-
na skall tilligna sig kunskaper.” I forskolans laroplan
(Utbildningsdepartementet, 1998a, s. 8-9) siger man att
"Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksam-
het, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet.” Vidare
sags att "Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett
medvetet bruk av leken for att framja varje barns utveckling och
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ldrande skall pragla verksamheten i forskolan. I lekens och det
lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tinkande samt
formaga till att samarbeta och ldsa problem.”

Det ar uppenbart att bade lek och lirande ar centralt i lro-
planerna. I det lustfyllda larandet utnyttjar man de aspekter
som konstituerar lek som t.ex. att det ar lustfyllt, aktivt, sym-
boliskt, kommunikativt, socialt samt att processen ar viktigare
an produkten (Pramling Samuelsson, manus). Nar det dare-
mot galler larandet sa betraktas det oftast som allvar, dvs. som
kontrast till lek och att det ar liktydigt med hart arbete. Barn i
skolan pastar att man inte kan leka i skolan, med motivering-
en att man stor andra barn eller att froken blir arg (Pramling,
Klerfelt & Williams Graneld, 1995). Det finns helt enkelt
manga tunga traditioner och forestallningar om vad som gal-
ler i olika miljoer. I forskolan har processen och barns egna
intentioner varit centrala, medan produkten och utifran styr-
da mal har tillhort skolans varld. Nu finns det ocksa uttalade
mal for férskolan. Det blir da viktigt att fundera 6ver denna
forandring och att inte anamma skolans tradition dar lek och
larande skilts at. Det dr ndgot som man ocksa delvis gjort i for-
skolan, aven om man samtidigt alltid tillmatt leken stor bety-
delse for barns utveckling och véalbefinnande.

Forutsattningen for att skapa en sadan milj6o dar kreativitet,
larande och lekfullhet integreras ar att man sjalv som pedagog
omfattas av ett synsitt diar dessa tre perspektiv gar att férena
(Pramling Samuelsson, 2000). Kanske handlar det om det
som Berit Bae (1992, 1997) benamner som “rymliga” kontra
“tranga” monster i relationerna mellan barn och pedagoger. I
de rymliga miljéerna finns en inlevelse och en fokuserad upp-
marksamhet som ar omsesidig. Det finns valvilliga tolkningar
och tolerans, en émsesidig rollférdelning dar den vuxne kan
hejda sig och ge barnet en ny chans att komma tillbaka da hon
uppfattar att hon feltolkat barnet. Kommunikationen och
relationen mellan vuxna och barn, men ocksa mellan barn, ar
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naturligt nog avgorande for klimatet i gruppen, och darmed
for barns mojlighet att utvecklas och lara sig.

Men det racker inte att barn blir duktiga pa att samarbeta,
reflektera och kritiskt granska, ta initiativ osv., utan mangfal-
den maste ocksda goras till foremal for uppmarksamhet och
reflektion i gruppen som helhet. Dels blir da en mycket storre
helhet synlig féor barn, men mangfalden bidrar ocksa tll att
barn kan uppticka olika perspektiv och dven sitt eget per-
spektiv som ett av flera mojliga (Pramling, 1994; Doverborg &
Pramling, 1995). Sist men inte minst, sa kan mangfalden bidra
till en forstaelse for andra, vilket ar en av flera viktiga aspekter
i att utveckla demokratiska individer som kan verka i ett demo-
kratiskt samhalle.

Om det ar initiativrika och kreativa problemlésare med
kdnsla for gemensamma varden vi vill utbilda i forskola och
skola, maste hela utbildningssystemet utgéra en helhet i det
livslanga larandet (Skolverket, 2000b). D& maste vi slippa
taget och inte samtidigt forsoka att ha kvar en féormedlande
och enkelt matbar verksamhet, utan forsoka att finna nya
pedagogiska grepp och sitt att organisera barns larande. Det
samhdlle vi vill ha maste vi utbilda for.

Det forskningen da kan bidra med ir att studera olika stora
barngrupper i relation till de kriterier som gynnar den utveck-
ling samhallet vill ha, fér att se hur barngruppens storlek
bidrar eller hindrar denna.
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Studier av sambandet mellan
struktur och pedagogisk
kvalitet

Kuvalitet @ olika typer av forskoleverksamhet

Runt om Europa sker idag stora forandringar inom foérskolan
och skolan. I de engelska och svenska utbildningssystemen
sker delvis parallella men ocksa motsatta stromningar.

I Sverige gar vi fran en relativt stor homogenitet till en allt
storre, om an fortfarande blygsam, mangfald vad galler peda-
gogiska verksamheter for barn inom saval forskolan som sko-
lan. Det svenska utbildningssystemet har i forhallande till
manga andra lander praglats av en jimn och likvardig kvalitet.
D4 variationen okar ar det oerhort viktigt att virna om att lik-
vardigheten kvarstar. I England kan vi se ett motsatt forhallan-
de. Fran en stor mangfald och variation vad giller pedagogis-
ka verksamheters organisation, innehall och kvalitet finns idag
en tendens mot en allt storre homogenitet. Som ett led i detta
och for att fa kunskap om vad som ar bra pedagogiska verk-
samheter for barn pagar idag ett mycket omfattande och seri-
ost projekt: The Effective Provison of Preschool Education
(EPPE) Project.

Projektet ar utformat som en longitudinell studie mellan
aren 1997 till 2003 och det finansieras av the Department for
Education and Employment (DfEE). Geografiskt ar projektet
forlagt till fem olika regioner i England och med anknytning
till ett systerprojekt i Nordirland. Det omfattar 3 200 barn i

Studier av sambandet mellan struktur och pedagogisk kvalitet

31



32

aldern 3-7 ar i sex skilda typer av forskoleverksamhet: Nursery
class, playgroup, private day nursery, Local Educational
Authority (LEA) centres, nursery school and combined cen-
tres. Syftet ar att studera effekterna av forskolans verksamhet
vad galler barns kunskaper och fardigheter samt social kom-
petens och huruvida dessa effekter kvarstar tva ar senare, dvs.
nar barnen dr 7 ar och har gatt i skolan i tva ar. Ytterligare ett
syfte ar att soka kunskap om vilka forskolor som ar mer effek-
tiva an andra nar det galler att framja barns lirande och
utveckling och vad det ar som karaktériserar dessa verksamhe-
ter. Studien ar ocksa utformad med tanke pa att kunna folja
barnen vidare genom utbildningssystemet for att undersoka
om och i sa fall vilka langsiktiga effekter det dr som kvarstar.
Dessa effekter utvirderas med hjalp av bade kvantitativa och
kvalitativa metoder. For att kunna urskilja vad som ar effekter
av forskolans verksamhet i forhallande till barnets egen per-
sonlighet och hemférhéllanden sa kartliggs bakgrundsvaria-
bler som: barnets kon, etnisk tillhorighet, sprak, foraldrarnas
utbildning och yrke, aktiviteter barnet engagerar sig i nar det
ar hemma etc. En utvardering av barnets kunskaper och far-
digheter samt sociala kompetens genomfors nar barnet fyller
3 ar och skall borja i forskolan, varje gang de byter forskole-
verksamhet, nar de vid 5 ars alder lamnar forskolan, efter for-
sta och andra aret i skolan, dvs. vid 6 och 7 ars alder. Dessa
utvarderingar genomfors parallellt med intervjuer av foral-
drarna, pedagogerna i forskolan och skolan samt utifran
externa utvarderingar av férskolans och skolans kvalitet.
Denna studie skiljer sig fran tidigare studier som enbart har
stallt fragan om och pa vilket satt forskoleverksamhet framjar
barns larande och utveckling. Idag har vi en stor kunskap om
att forskoleverksamhet generellt sett ar bra for barn och det
rader en relativt stor enighet om vad som karaktdriserar en lag
kvalitet i forskolan och skolan. Det dr dock betydligt svarare att
sarskilja en medelgod verksamhet fran det som utméirker en
verksamhet av hog kvalitet. Dessa nyanser ar sa subtila men
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samtidigt sa avgorande nar det handlar om att bade bedriva
och utveckla en verksamhets kvalitet.

En av delstudierna inom EPPE-projektet handlar om de
olika forskolornas karaktaristik och kvalitetsmatningar. I pro-
jektet ingar sex olika typer av férskoleprogram:

1) Local authority (day-care) centres som tidigare varit
socialtjanstens heldagsbarnomsorg. Personalen har
oftast en tvadrig utbildning. Personaltitheten ar en
personal pa 8 barn, (1:8).

2) Private day nurseries som erbjuder heldagsomsorg med
en personaltithet pa 1:8. Personalen har en tvaarig
utbildning.

3) Frivilliga lekgrupper eller forskolor, dar barn ofta vistas
mindre dn fem dagar i veckan, med en vuxentathet pa
1:8. Personalen ar ofta simre utbildad och resurserna
samre.

4) Nursery classes (LLocal Education Authority, LEA) som
ar en del av skolans verksamhet med en vuxen,/barntat-
het pa 1:13. Nagra av pedagogerna har oftast en fyra-
arig hogskoleutbildning. Detta ar en halvdagverksam-
het.

5) Nursery schools, med en personaltathet pa 1:13, dar
huvudldraren oftast har en fyraarig hogskoleutbildning.
Denna verksamhet erbjuder halvdagsverksamhet under
LEA.

6) Nursery schools combined education and care. Dessa
liknar vanliga nursery schools som har utvecklat en
verksamhet som inkluderar heldagsomsorg med en
personaltithet pa 1:13.

Sammanfattningsvis kan man saga att de verksamheter som
erbjuder heldagsomsorg har en hogre personaltithet, men
samre utbildad personal. De som har halvdagsomsorg har en
lagre personaltathet och hogre utbildad personal. Den sjatte
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varianten som ar en kombination av de fem andra har samma
personaltithet som halvdagsverksamheten men med en hel-
dagsomsorg som mest liknar den svenska foérskolan.

Kvalitetsmatningar har gjorts med hjalp av ECERS (Harms &
Clifford, 1980) och en engelsk variant av denna som kallas
ECERS-E som fokuserar mer pa innehallsaspekter relaterade
till liroplanen, sasom lds- och skrivkunnighet, matematik,
naturvetenskap och samhille. Overlag far alla verksamheter
en hogre kvalitetsbedomning med ECERS dan med matningar
som gors pa innehallsaspekterna. Monstret som visar sig totalt
for alla kvalitetsdimensionerna ar att combined centres, nursery
schools och nursery classes ligger mycket hogre an local authority,
privata daghem och lekgrupper (i namnd ordning). Ordningen
och forhéllandet mellan dem ér detsamma i innehallsdimen-
sionerna, medan de kombinerade centra oftast ligger lite 6ver
alla andra. Resultaten tyder pd att de verksamheter som har en
historia som en pedagogisk verksamhet har hogst kvalitet.
Verksamheterna fran omsorgstraditionen, trots deras hogre
personaltithet, erbjod barn en samre niva av omsorg och
utbildning. I rapporten siger man att férandringar fran ren
omsorg till en kombination av omsorg och utbildning ar en
mycket langsam process (EPPE, 1999). Intressant ar att note-
ra att den verksamhet som mest liknar den svenska forskolans
kombination av omsorg och ldrande alltsa har hogre kvalitet.

Resultaten fran matningarna av barns utveckling och laran-
de ar dnnu inte publicerade, men enligt en av de ansvariga ar
resultaten tydliga. En god pedagogisk verksamhet ger mest
dvs. barn lar sig och utvecklas mest enligt matningarna i
ECERS-E i de basta férskolorna, i combined nursery schools, nur-
sery schools och nursery classes dair man har hogre utbildade
pedagoger och en lingre tradition av pedagogisk verksamhet
(Siraj-Blatchford, 2000).
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Strukturella faktorers betydelse for kvaliteten i
barnomsorgen

I Howes (1997) jamfordes resultaten av tva skilda studier av
kvalitet i barnomsorgen, Cost, Quality and Outcomes Study och
Florida Quality Improvemement Study som berorde sammanlagt
1 580 barn. Fokus for undersokningen var barns erfarenheter
av vistelsen, dvs. den omsorg som kom barnen till godo, om
lararen var positiv i sin interaktion med barnet, om lararen
relaterade till barnen med kansla och om barnen utvecklades
battre och pa ett positivt satt. Varderingen av detta baserades
pa individuella Kklassificeringar av lirarens beteende, barnens
aktiviteter och utveckling baserad pa intervjuer med larare
samt observationer av barn och larare i interaktion. De skalor
som anvandes var Classroom Interaction Scale (CIS) och
Adult Involvement Scale (AIS). Sarskilt den senare ar viard en
kommentar. Fokus for observationen ar barnet. Vid varje till-
fille da en personal kommer nirmare barnet dn en meter
klassificeras den vuxnes beteende ifran nonchalerande, rutin-
handling, minimal, enkel, utférlig och till slut intensiv hand-
ling, t.ex. samtal eller lek. Detta ar ett satt att klassificera ldara-
rens “forhallningssatt” (Karrby, 1997). Barnens utveckling
bedémdes med Peabody Picture Vocabulary Test-Revised som
provar fardighet i ordbildkorrespondens, Woodcock-Johnsons
Test of Achievement som testar barns skriftsprakliga medve-
tenhet och aritmetiska fardigheter och Classroom Behavior
Inventory (CBI) som mater lirarens uppfattning av barnens
sociala anpassning.

Aven om det inte finns nagra regler for personaltithet inom
den amerikanska barnomsorgen har NAEYC som tidigare
namnts utfirdat rekommendationer for olika aldrar: 1:3-6 for
de yngsta (1-3 ar) och 1:8-10 for de aldre (4-6 ar) barnen.
Grupperna delades in i tva kategorier; de som foljde rekom-
mendationerna och de som hade fler barn dn rekommende-
rat. Aven pedagogernas utbildningsbakgrund skiljer sig at
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med allt ifran kortare kurser pa gymnasieniva till barnpeda-
gogisk hogskoleutbildning. Personalen delades in i atta olika
grupper efter variablerna utbildning (fyra steg) och personal-
tathet, dvs. de som féljde NAYEC:S rekommendationer (hog)
eller de som overskred antalet barn (lag).

Resultaten av observationerna av lararnas beteende visade
att larare med hogre utbildning var kiansligare och mer lyhor-
da for barnen, och mindre stranga och likgiltiga i sin relation
till barnen. Det var ocksa vissa skillnader mellan grupper med
hogre och lagre personaltathet, dar personaltatheten forstark-
te skillnaderna i utbildning. Hogskoleutbildade larare i grup-
per med farre barn var t.ex. mer lyhérda och mindre likgiltiga
an motsvarande larare i grupper med fler barn. Barnen lycka-
des ocksa bittre pa testerna i de grupper dar personalen hade
hogre utbildning, men resultaten har var inte lika tydliga.

Sammantaget visade resultaten fran bada studierna (CQOS
och FQIS) att personalens utbildningsniva var den faktor som
praglade grupper med mer effektivt lararbeteende och en
positiv utveckling hos barnen. Daremot var personaltithet en
avgorande faktor for kvaliteten enbart i den ena studien. Det
verkar som om en hogre utbildning faktiskt inte kan kompen-
sera for en lagre personaltithet fullt ut, utan att barnens
behov tillfredsstills allra bast i grupper med hogre utbildad
och specialiserad personal och med en personaltithet enligt
NAEYC:s rekommendationer. "Therefore, it appears that the
‘solution’ of the French child-care system - well-prepared tea-
chers and more children per adult - will not work in the cul-
tural context of United States” menar alltsa Howes (1997, s.

422).
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Svensk undersokning av samband mellan struktur-
Jaktorer och pedagogisk kvalitet i forskolan

I mitten av 1980-talet genomfoérdes under ledning av Gunni
Karrby en omfattande undersokning av den pedagogiska verk-
samheten i relation till strukturella faktorer i daghem och del-
tidsgrupper (Karrby, 1986). Undersokningen baserades pa
den samlade internationella forskning som presenterats
rorande sambanden mellan strukturella forhallanden och
barns utveckling i forskolan.

Sammanlagt observerades 559 slumpmassigt utvalda fem-
och sexariga barn i 72 daghem och 43 deltidsgrupper belag-
na i Goteborg och omgivande kommuner. Forskollarar-
studerande utforde observationerna med hjalp av en val
utprovad metod som speglade barnens vistelse i forskolan
under en hel dag. Observationerna fokuserade pa innehallet i
barnens aktiviteter, gruppmonster och kommunikation med
andra barn och vuxna. Observationerna relaterades till struk-
turella faktorer pa olika nivaer som visat sig har betydelse for
barns utveckling i férskolan sasom social problembelastning i
omradet, organisatoriska forhallanden (gruppstorlek, dlders-
sammansattning, personaltithet), personalens arbetsmiljo
och pedagogisk ledningsstruktur. Da antalet observerade barn
var stort var det meningsfullt att gora saval jamforelser som
sambandsberdkningar mellan strukturella férhallanden och
barnens aktiviteter.

Vid den tid unders6kningen genomfordes kannetecknades
forskoleverksamheten av relativt sett goda ekonomiska resur-
ser. I de studerade daghemmen var personaltitheten hog och
det var sma barngrupper. I daghemmen var i genomsnitt 12,5
barn inskrivna pa heltid och nagra barn pa deltid. I 77 procent
avdaghemmen var det hogst 15 barn inskrivna. Det var vanligt
med blandade dldrar i barngrupperna. Alderssammansitt-
ningen i 50 procent av grupperna var 1-6 ar, i 40 procent 3-6
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ar. I deltidsgrupperna var det 13-20 barn inskrivna och omfat-
tade oftast tvd grupper per dag. I mer an hélften av daghem-
men fanns minst ett barn placerat med fortur.

Forskolans form - daghem och deltidsgrupp

Forskolans form, dvs. om det var heldagsomsorg eller forsko-
leverksamhet under vanligtvis tre timmar, hade samband med
saval aktivitetsmonstret som kon. Jamforelser av fordelningen
mellan typer av aktiviteter och kommunikation visade atti del-
tidsgruppen var frekvensen lirarledda och malinriktade akti-
viteter hogre medan det var en hogre frekvens av grovmoto-
risk aktivitet, informell och social lek och rutinaktiviteter i
daghem. Om man raknar den totala tiden for olika aktiviteter
visar det sig emellertid att skillnaden i total tid mellan mal-
styrda aktiviteter inte skiljer sarskilt mycket eftersom barnen i
daghem har langre vistelsetid. Den ldngre vistelsetiden omfat-
tar saledes forutom malstyrd aktivitet &ven mer social lek och
samvaro.

Den relativa skillnaden i frekvensen av kommunikation var
ocksa tydlig. I daghem pratade man mer med varandra, bade
barn/barn och barn/vuxna. Det var alltsa mer prat saval i
monolog- som dialogform. Detta kan ses mot bakgrunden av
att det var mer social samvaro i daghem.

Liksom forskning om hur skolans milj6é paverkar flickors och
pojkars aktivitet fann vi att forskolan hade olika betydelse for
pojkar och flickor. Bade i daghem men mest i deltidsgrupp
sysslade flickor mer med bildaktivitet, ofta under ledning av
vuxna, medan pojkar i hogre utstrackning sysslade med kon-
struktionslek eller informell och spontant strukturerad lek.

Aven forskolans form paverkade kénsménstret pa samma
satt som skolans miljo. For flickor innebar den mer lararledda
och pedagogiskt strukturerade deltidsgruppen en hogre grad
av anpassning till formen. De var mer tysta, pratade mindre
med vuxna och gjorde mer tillsammans i par. Liknande mon-
ster har man funnit i skolan. I den mer informella pedagogis-
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ka miljon i daghem var flickor mer involverade i latsaslek och
rutinaktiviteter och hade mer kommunikation med vuxna.
For pojkar var monstret det motsatta, dvs. i den mer malin-
riktade deltidsgruppen deltog pojkarna mer i latsaslek och
hade mer kommunikation med de vuxna. Liksom i skolan
anpassar sig flickor mer till férvantningar och den formella
strukturen bade i férskolan och skolan (Karrby 1987).

Omradets sociala problembelastning

Resultaten visade skillnader mellan daghem i problembelasta-
de omraden och medelklassomraden bade pa strukturell och
pedagogisk niva. I omraden med socialt utsatta familjer var
personaltiatheten ligre och barngrupperna var i genomsnitt
nagot storre. Mot férvantningarna var det diaremot inte fler
barn med fortursplacering. Det pedagogiska monstret i dag-
hem kannetecknades av fler rutinaktiviteter och passiva bete-
enden, mindre kontakt mellan barn och personal och farre
dialoger. Resultaten tydde alltsa pa lagre pedagogisk kvalitet i
daghem i problemomraden vilket kan ha samband med att
personaltitheten var ligre i dessa omraden. I en undersok-
ning i borjan av 90-talet (Bjurek m.fl., 1992) framkom det att
kvalitet hade samband med personaltithet i problembelastade
omraden. I dessa var kvaliteten beroende av fler personal per
barn vilket inte var fallet i medelklassomraden.

I deltidsgrupperna beldgna i problemomraden kidnneteck-
nades daremot det pedagogiska monstret av mer aktiv och
omvaxlande aktivitet och det var mer dialoger mellan barn
och personal. Samtidigt var det mer fri lek dn malstyrda akti-
viteter. Dessa skillnader mellan pedagogiken i daghem och
deltidsgrupper visar sig ha samband med andra faktorer pa
strukturniva.

Studier av sambandet mellan struktur och pedagogisk kvalitet 39



Alderssammansittning i barngruppen

Det fanns ett tydligt samband mellan alderssammanséttning
och pedagogiskt monster. Ju mer dldersblandad gruppen var
desto "losare” pedagogisk struktur. I grupper med storre
aldersspridning var aktiviteterna mindre malinriktade, det var
mer fri lek och barnen vaxlade aktivitet ofta. I utvidgade
aldersgrupper (1-10 ar) och deltidsgrupper med barn mellan
4 och 6 ar var det mer kommunikation i form av dialoger mel-
lan barn och vuxna. Detta géllde inte grupper med “vanlig”
alderssammanséittning. I grupper med stor aldersspridning ar
det alltsa mer social aktivitet och kommunikation och mindre
pedagogisk styrning.

Barngruppens storlek

Jamforelser har gjorts mellan daghemgrupper om 7-12 barn
och 13-18 barn. I likhet med resultat fran internationell forsk-
ning framgar att i storre barngrupper har barn mer kommu-
nikation och dialoger sinsemellan och mindre samspel med
vuxna (Smith & Connolly, 1980). I Karrby (1994) fann man att
det var mer fri lek och social samvaro i stora barngrupper men
det observerades dven att vissa barn var mer passiva. I mindre
barngrupper agnades ddremot mer tid at rutinaktiviteter
sasom pakladning, mellanmal, etc. Den pedagogiska lednings-
strukturen skilde sig inte mellan grupper av olika storlek, dvs.
det pedagogiska arbetet var inte mera barnorienterat i mindre
grupper vilket kunde foérvintas.

I deltidsgrupper hade daremot gruppstorleken samband
med pedagogisk struktur. Ju stérre barngrupp desto hogre
grad av planering och malstyrning. Den pedagogiska struktu-
ren forstirktes alltsa i storre barngrupper vilket kan ses i sam-
band med att det i regel var farre personal som dessutom var
forskollararutbildade i storre utstrackning.
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Personaltdthet

Da personaltitheten varierade mellan daghem och deltids-
grupp gjordes jamforelser mellan grupper med 2-4 barn och
5-10 barn per heltidstjanst i daghem och mellan grupper med
10-15 barn respektive 16-20 barn per heltidstjanst i deltids-
grupp. Liksom vad gallde alderssammanséttning var innehal-
let i pedagogisk aktivitet likartat. Barn i grupper med hog per-
sonaltithet hade mer kontakt och kommunikation i form av
dialoger med vuxna, vid lag personaltithet var barn mer akti-
va pa egen hand och hade fler dialoger med varandra.
Skillnaden var signifikant fér bade daghem och deltidsgrup-
per. Inga tydliga skillnader framtradde i pedagogisk och soci-
al aktivitet i daghem férutom att man i grupper med hogre
personaltithet dgnade mer tid at rutinaktiviteter liksom man
gjorde i grupper med fa barn.

Generellt sett visade personaltithet samband med aktivitets-
nivd bland barnen. I grupper med hogre personaltithet del-
tog barn i fler och olika typer av aktiviteter. Dessutom leddes
aktiviteterna av flera vuxna tillsammans. I grupper med lag
personaltithet var det oftast bara en vuxen som ledde en akti-
vitet. Detta gallde bade daghem och deltidsgrupper.

Liksom vad galler barngruppens storlek fanns det skillnader
i daghems och deltidsgruppers sitt att hantera den strukturel-
la “stressituation” som lag personaltithet innebar. I deltids-
grupper med lagre personaltithet kunde resultaten tolkas
som att man kompenserade det lagre antalet personal genom
att differentiera det pedagogiska arbetet mer, dvs. det fore-
kom fler bade spontana och organiserade aktiviteter i sma-
grupp och storgrupp i deltidsgrupper jamfoért med daghem.

Vikarier

Kontinuitet bland personal har setts som en viktig kvalitetsa-
spekt i tidigare studier. Bland de studerade férskolorna hade
daghemmen i genomsnitt fler vikarier an deltidsgrupperna.
Forskolor har olika satt att hantera vikarieproblem, dvs. att fa
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tag i personal som bade ar utbildad och aterkommande. En
jamforelse gjordes mellan barngrupper som haft manga vika-
rier, 2-6 olika vikarier under en tvimanadersperiod, med barn-
grupper som haft en vikarie eller ingen alls under samma
period.

Resultaten visade att det fanns tydliga samband mellan anta-
let olika vikarier och det pedagogiska monstret. I grupper
med manga olika vikarier var aktiviteterna mindre malstyrda
och det var mer fri lek. Barn vaxlade aktivitet ofta och hade
mindre kontakt med personalen. Barnen hade i gengald mer
kontakt och kommunikation med varandra och det var fler
dialoger mellan barn. Manga olika vikarier hade alltsd sam-
band med att aktiviteterna inte leddes av de vuxna lika ofta
som i grupper med mer stadig personal och barnen samspela-
de mer med varandra.

Ledningsstruktur och kvalitet

En analys av ledningsstrukturen visade att det gick att urskilja
en tydlig kvalitetsaspekt i denna. Med hjalp av faktoranalys av
observationskategorierna framtradde olika monster. Den for-
sta faktorn inneholl tydliga drag av en kreativ och malinriktad
pedagogisk miljo. Det forekom manga och varierande aktivi-
teter, oftast i par eller smagrupp. I daghem var det en vuxen
som ansvarade for aktiviteten i stillet for flera vuxna och man
hade manga aktiviteter som gick utanfor de gangse rutinerna.
I deltidsgrupp fann vi samma monster men aktiviteterna var
mer indirekt styrda, dvs. planerade och med olika valmojlig-
heter an for barnen an i daghem.

Lag kvalitet karaktariserades bl.a. av hog grad av vuxenstyr-
ning med flera vuxna som samtidigt ansvarade for aktiviteter-
na. Dessa aktiviteter varierade inte mycket och féorekom oftast
i storgrupp. Detta monster forekom mer i storre barngrupper.
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Pedagogisk reaktion pa “systemstress”

En sammanstdllning av resultaten tyder pa att daghem och
deltidsgrupper har olika sitt att reagera pa strukturella fakto-
rer som kan orsaka “systemstress” saisom stor barngrupp, lig
personaltithet, manga vikarier, manga fortursbarn etc.
Daghemmen svara pa systemstress genom att accentuera sin
sociala funktion, dvs. man har mindre malstyrd aktivitet och
mer social samvaro och fri lek. I deltidsgruppen accentueras i
stallet den pedagogiska funktionen, dvs. aktiviteterna blir mer
planerade, malstyrda och differentierade. Kommunikationen
med barnen okar, barnen organiseras i smagrupper och stor-
gruppsaktivitet minskar. Detta kan ha samband bade med del-
tidsgruppens traditionella funktion som pedagogisk miljo och
med att personalen ar mer erfaren och utbildad.

Strukturella faktorers betydelse for kvaliteten de forsta
skoldren

I en oversiktsartikel behandlar Pritchard (1999) de studier
som hittills publicerats nar det galler gruppstorlekar och larar-
tathet, framforallt ifran USA. Forfattaren menar att dven om
“sunt fornuft” siger att mindre grupper ger larare mer tid at
varje elev, sa &r manga skeptiska till om effekterna verkligen
berattigar de 6kade kostnaderna.

Resultat fran de senaste tjugo arens studier har ocksa upp-
marksammats och diskuterats pa ett delvis motsagelsefullt satt.
Sa visade t.ex. Glass och Smith (1979; Smith & Glass, 1978) i
en analys av 77 empiriska studier angaende forhallandet mel-
lan gruppstorlek och prestationer att det fanns ett sadant sam-
band, under forutsattning att eleverna deltog i dessa grupper
i mer an 100 timmar och gruppens storlek var mindre an 20
elever. Slavin (1989) analyserade ocksa ett antal studier dar
grupper som bestod av farre an 20 elever jamfordes med stor-
re grupper, och diar de mindre grupperna hade funnits i mer
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an ett ar. Slavin fann att det fanns en svag positiv effekt som
dock inte kvarstod efter det att experimenten med de reduce-
rade gruppstorlekarna upphért. Den jamférande analys som
Robinson och Wittebols publicerade (1986) visade att aven
om det fanns vissa goda effekter av minskad gruppstorlek, var
denna effekt mest markbar i de lagre aldrarna i skolan - kin-
dergarten till och med tredje arskursen - och framforallt nar
det gallde barn i behov av sarskilt stod och elever med
utlaindsk bakgrund, dock under forutsattning att ldraren
andrade sitt sitt att undervisa. Andra oversikter visar inte pa
nagra tydliga samband (Tomlinson, 1988; Odden, 1990;
Hanushek, 1997; 1998). Pritchard menar dock att man i dessa
studier felaktigt anvander lidrartathet som ett matt pa grupp-
storlek, man jamfor studier som giller olika arskurser och att
man jamfor prestationer pa skol- eller distriktsniva istallet for
pa individniva, och darfor blir sambanden svaga och motive-
rar inte de Okade kostnaderna for reformerna. Enligt
Blatchford och Mortimore (1994) visar tidigare studier fran
1960- och 70-talet att forekomsten av storre klasser inte visade
nagot samband med simre prestationer, trots att man korri-
gerade for skolans storlek, fordldrainflytande, och foraldrar-
nas yrke. En mojlig forklaring ar, enligt forfattarna, att de stor-
re klasserna inte hade nagra elever i behov av sarskilt stod, de
hade mer erfarna larare och lararna hade anpassat sin under-
visning till den storre gruppen. De mindre klasserna kunde
ocksa bero pa att de forekom i omraden som hade ett mindre
elevunderlag. I en landsbygdskommun t.ex. har man inte moj-
lighet att avskilja en grupp barn i behov av sarskilt stod, vilket
gor att integreringen fungerar fullt ut. Klasserna blir ocksa
med det mindre elevunderlag som finns i glesbygden naturligt
SmA.

Wenglinsky (1997a; 1997b) fann dock nir han samkoérde
data fran tre olika databaser att hogre liarartithet hade ett
positivt samband med matematisk formaga, i fjarde och atton-
de arskurserna. Vid en uppdelning i fyra grupper med avse-
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ende pa socioekonomisk status och l6nekostnader for lararna,
bada kategorierna dver eller under genomsnittet, fann han att
de distrikt dar elevernas prestationer visade det storsta sam-
bandet med okad larartathet, var dar eleverna hade en socio-
ekonomisk status under genomsnittet och dar kostnaderna
for lararna lag 6ver genomsnittet.

I fyra amerikanska stater - Indiana, Tennessee, North
Carolina och Wisconsin - pagar féorsok med mindre grupper,
som foljs upp med utvirdering och forskning. Framforallt ar
det projekt STAR (Student-Teacher Achievement Ratio) i
Tennessee som enligt Pritchard (1999) presenterat de mest
omfattande och basta studierna. Projektet jamfor effekterna
av tre kategorier av grupper 1) med 13-17 elever och 2) grup-
per med 22-26 elever, bade utan och 3) med en extra lararre-
surs i klassrummet. Eleverna gick i forskoleklass (kindergar-
ten) samt ar 1, 2 och 3. Det som gor projekt STAR sd tillforlit-
ligt &r for det forsta omfattningen av studien: mer an 7 000 ele-
ver har tillbringat 4 ar i respektive grupp. Totalt med uppfo6lj-
ningsstudierna omfattade studien 11 000 elever (Achilles,
Finn & Bain, 1998). For det andra valdes larare och elever
slumpmassigt ut nar de placerades i grupperna. Det var sale-
des varken elevernas eller lararnas egenskaper som avgjorde
om de deltog i en mindre eller stérre grupp, med eller utan
extra resurs. Skolorna hade minst en av varje slags grupp -
liten grupp med en larare, stor grupp med en larare, och stor
grupp med en larare och extra resurs - darfor var det inte hel-
ler kvaliteten pa skolorna eller pa distriktet som avgjorde
resultaten.

I de tester som utfordes med eleverna - ”Stanford
Achievement Tests” och "Basic Skills First” - visade det sig att
de elever som tagit del av undervisningen i mindre grupper
lyckades battre pa testerna - dven om spridningen var stor, tva
tredjedelar av eleverna presterade 6ver genomsnittet, medan
en tredjedel presterade under genomsnittet (Persson, 1998).
Detta gallde oavsett etnisk tillhorighet eller skoldistriktets
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beldgenhet - innerstad, stad, forort eller landsbygd. Till en
boérjan var dock effekten pa minoritetsbarnens prestationer
hogre for att sedan plana ut. Farre elever i de mindre grup-
perna behovde ett extra skolar och barn i behov av sarskilt
stod upptacktes tidigare i de mindre grupperna. Det fanns
inga signifikanta skillnader i testresultat hos eleverna i de stor-
re grupperna om de hade en extra resurs i klassrummet eller
inte. Denna extra resurs hade dock i de flesta fall inte ndgon
lararutbildning (Persson, 1998, s. 28) utan fungerade mer
som en assistent och forbattrade framforallt arbetssituationen,
aven om det inte visade sig i elevernas prestationer.

Vid en uppfoljning undersokte forskarna om det kvarstod
nagra effekter efter det att barnen borjat i normalstor grupp.
Efter fjarde aret presterade eleverna fran de mindre grupper-
na battre. Dessa elever uppvisade aven ett battre klassrumsbe-
teende (class-room behavior). Efter ar 8 kvarstar effekterna pa
skolprestationerna aven om de minskat. Granstrom (1998)
menar att detta visar "att effekterna inte primart kan férklaras
med klasstorleken, da skulle elevernas prestationer ha atergatt
till de 6vriga elevernas niva efter 6vergang till storre klasser.”
Man kan dock tolka dessa resultat som att undervisningen i de
sma klasserna ger ett forsprang nar det galler grundlaggande
fardigheter i lasning, skrivning och rakning som ar en forut-
sattning for senare ars larande.

I en interventionsstudie beslot man i Tennessee att prova
resultaten ifran STAR och minska gruppstorleken till 16 elever
i de socialt mest utsatta omradena. Man genomforde detta i de
omraden dar inkomstnivan var den lagsta och dar flest barn
deltog i de subventionerade skolluncherna. Vid en utvarde-
ring av prestationerna 6ver hela delstaten visade det sig att de
deltagande skolorna fran att ha legat ndra botten av presta-
tionsskalan narmade sig mitten av skalan nar det gallde las-
ning och rakning for elever i ar 2. Dessutom behodvde féarre
barn ett extra skolar. Pritchard (1999) havdar - liksom aven
Finn (1998), Mosteller, Light och Sachs (1996) och Krueger
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(1999) - att STAR med uppfdljningar erbjuder det hittills star-
kaste argumentet for att mindre klasser pa 13-17 elever har
positiva effekter pa elevernas prestationer.

Peter Blatchford rapporterade sina forsta resultat fran ett
longitudinellt forskningsprojekt i september 2000 pa British
Educational Research Conference i Cardiff, Storbritannien.
Projektet omfattade totalt 10 000 barn i aldern 4-7 ar, under 3
ars tid, uppdelade pa tva olika kohorter (Goldstein &
Blatchford, 1998; Blatchford, Goldstein & Martin, 2000). I
urvalet férekom klasser om 12-35 barn med endast en larare
men ofta flera vuxna; assistenter och féoraldrar. Barnen testa-
des i las-, skriv-, och raknefirdighet efter tre ar och resultaten
sattes sedan i relation till klasstorleken. Barnen i de mindre
klasserna presterade generellt battre, ju mindre klass desto
battre resultat, och i synnerhet gallde detta fér barn med "fria
skolmaltider”, dvs. barn med samre socioekonomiska forut-
sattningar. Det visade sig ocksa att nar det gallde las- och skriv-
inldrning sa 6kade prestationerna for varje elev som klassen
minskade, fran 30 ner till 15, medan det i matematik inte blev
nagra markbara effekter férran elevantalet sjonk till under 25.
De barn som var svaga nar de borjade skolan hade ocksa mest
att vinna pa mindre klasser. Man berdknar att om gruppen
minskar fran 25 till 15 elever, sa tjdnar en svag elev ett ar av
inldrning, medan en "normal” elev tjanar 5 manader.

Andra resultat som lararskattningar, elevbeteende, gruppe-
ringar inom klasserna och lararnas sjalvskattning sattes ocksa i
relation till gruppstorlek. Vid en jamforelse mellan klasser om
20 elever och klasser om 30 elever, hade barnen i de mindre
klasserna mer kontakt med lararen, fick mer undervisning, var
mer aktiva i sin kontakt med lararen och fick mer uppmark-
samhet fran ldraren. Antalet vuxna utan pedagogisk utbild-
ning - dvs. assistenter, foraldrar, frivilliga - i klasserna hade
ingen som helst synlig effekt pa prestationerna. En iakttagelse
som forskarna gjorde var att lararna blev mer uppmarksamma
pa elevernas “brakighet” i de mindre klasserna, formodligen
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pa grund av att de faktiskt syntes mer i grupper med fa elever.
Mer tid kunde dock dgnas undervisningen och mindre tid
behovdes at disciplinproblem. I de mindre klasserna blev
undervisningen saledes mer effektiv, interaktionen blev mer
innerlig och fokuserad och lararen visste mer om individuella
elever. I stort sett fick eleverna mer stod av sin larare, vilket ar
av stor betydelse i dessa aldrar (4-7 ar). De som gagnades mest
av de sma klasserna var de barn som hade de simsta forutsatt-
ningarna.

Pritchard (1999) menar att tjugo ars forskning och metaa-
nalyser visar att mindre klasser under de tidiga skolaren, fran
kindergarten till ar 1-3, leder till hogre prestationer. Det ar
dock mer tveksamt om mindre grupper medfoér nagra mark-
bara effekter hogre upp i skolsystemet. Signifikanta skillnader
ar matbara forst vid en minskning av klasstorleken till 15-20
elever och fortsatter att oka allt eftersom storleken minskar.
En minskning av antalet elever fran 30 till 25 medfor inte
nagra effekter alls. Om gruppen minskar fran mycket éver 20
till under 20 elever per grupp okar prestationerna fran det att
ca 50 procent klarar malen sa att 6ver 60 procent klarar
malen. For barn med samre forutsittningar, t.ex. annan etnisk
tillhorighet eller med séarskilda behov, ar effekterna nagot stor-
re. For det tredje vittnar larare, elever och fordldrar om den
goda effekten av minskad gruppstorlek pa klassrumsmiljon.

Allt eftersom fler stater i USA infér en minskning av grupp-
storleken i kindergarten och i de lagre skoldldrarna blir andra
problem synliga. Langt ifran alla ldrare, som nu maste anstil-
las, nar grupperna blir mindre men fler, har lararutbildning.
Man har aven problem med lokaler, eftersom skolorna ar
byggda for farre men storre grupper. De minskade grupperna
forandrar aven arbetssattet i de fall dar de mindre grupperna
har samma rum som de storre hade tidigare. Klassrums-
klimatet forandras i och med att eleverna har farre kamrater
som kan distrahera, eleverna far mer tid av sin larare, och fler
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mojligheter att yttra sig nar andra hor pa. Ljudnivan sanks och
undervisningen blir mer individualiserad.

De har studierna provar framforallt effekterna av minskad
gruppstorlek och forst i andra hand larartathet. I STAR-studi-
erna fann man inte att de storre grupperna paverkades av en
extra resurs, medan ett program i Wisconsin (SAGE) fann
samma goda effekter i grupper med en larartithet pa 1:15
som i grupper med 2:30. Man kan ocksa tanka sig att i gym-
nastikundervisningen betyder inte minskningen av gruppstor-
leken lika mycket som i las- och skrivinldrning. Det ar ocksa sa
att for vissa barn - med sarskilda behov, barn med annan etnisk
tillhorighet eller barn ifran socioekonomiskt svaga miljoer -
betyder minskningen mycket mer an for barn ifran goda upp-
vaxtmiljoer. Det finns saledes, enligt Pritchard, ingen anled-
ning att genomfora en urskiljningslés minskning av grupp-
storleken, utan snarare att anpassa atgarderna till de distrikt
dar de gor storst nytta.

I ljuset av dessa resultat kan namnas att i Storbritannien har
The National Commission on Education slagit fast att ingen
skola for de lagre arskurserna (primary school) med barn i
aldrarna 5-7 ar bor ha fler dn 30 elever i klasserna och i de
omraden dar medelinkomsten och utbildningsnivan ar 1ag far
antalet inte 6verstiga 20 (Blatchford & Mortimore, 1994). Det
visar sig dock att sd sent som 1994 var antalet elever i klasser-
na hogre i de lagre arskurserna (primary school) an i de hogre
(secondary school). Enligt forfattarna till den brittiska 6versikten
var antalet elever i klasserna i Storbritannien bland de hogsta
inom OECD-linderna - forutom Turkiet och Irland. Ett av
labourpartiets l6ften hosten 1996 (Milne, 1998) var just att
reducera antalet barn, 5-7 ar, i klasserna till 30 senast till hos-
ten 2001. Om regeringen kommer att lyckas med detta ater-
star att se, aven om en minskning av antalet barn i alders-
gruppen som gar i klasser om mer dn 30 barn har minskat fran
485 000 i januari 1998 till 356 000 ett ar senare (Economist,
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31/7 1999). Diskussionen om huruvida minskningen av anta-
let elever ar ekonomiskt forsvarbar i férhallande till de effek-
ter som uppnas fortsitter dock alljamt (Goldstein, 2000).

Sammanfattningsvis kan man saga att projekt STAR med
uppfoljare har kommit fram till att under de ar da barnen ar
4-9 ar gamla och da las-, skriv- och raknefardigheterna grund-
laggs nar man bast resultat om grupperna inte ar storre an 13-
15 elever. Detta géller alla barn men sarskilt barn i behov av
stod, av socioekonomiska eller andra skal.

Betydelsen av forskolans kvalitet for framtida
skolprestationer och social formaga

Effekter av olika strukturférandringar utlases i saval skol- och
forskolestudier i form av prestationer (t.ex. las-, skriv- och rak-
nefirdighet for de tidiga skolaren och betyg i de hogre aldrar-
na) eller i sociala fardigheter och sjalvuppskattning. Vad man
vill visa ar att forandringar i strukturella faktorer har konse-
kvenser for framtida skolframgangar, hogre studier och arbets-
liv.

"The Cost, Quality and Outcomes Study” (Peisner-Feinberg
och Burchinal, 1997) anvande sig av ECERS nar de bedémde
kvaliteten pa ca 400 daghem i fyra olika omraden i USA. Av de
slumpvis utvalda daghemmen inom respektive omrade var 11
procent under godtagbar kvalitet (kvalitetsgransen definierad
av NAEYC) och 24 procent av hog kvalitet. 65 procent, dvs.
nara tva tredjedelar av urvalet var av godtagbar men inte av
hogsta kvalitet. Gransen mellan lag och hog kvalitet sattes mel-
lan den 25:e och 75:e percentilen. De barn som var pa dag-
hem av lag kvalitet hade oftast modrar med 1ag formell utbild-
ning och de hade simre resultat pa tester av kognitiv och soci-
al utveckling i forhéallande till sin alder. Barnen testades sedan
nar de gick i kindergarten och i ar 2 i skolan, men inte i ar 1.
Skolans kvalitet var inte foremal féor nagon bedémning.

B0 waj ASPLUND CARLSSON M.FL. Strukturella faktorer och pedagogisk kvalitet ...



Daremot bedomde lararna vilken kontakt de hade med varje
enskilt barn. De individuella testerna bedémde sprakfardig-
het, begynnande las-, skriv- och raknefardighet, samt lararens
bedomning av social fardighet, klassrumsbeteende, och kam-
ratrelationer (endast i ar 2).

Resultaten visar att barn som gétt pa daghem av hog kvalitet
hade till en borjan bittre resultat pa sprakfardighetstesten
saval som matematiktestet, jamfért med barnen fran daghem-
men av lag kvalitet. Skillnaden mellan grupperna minskade i
ar 2, nar det gallde sprakfardigheten men inte matematik.

Granstrom (1998) visar ocksa att interaktionen mellan ele-
ver och elevernas sociala och kunskapsmassiga utbyte, enligt
egen utsago, inte samvarierar med gruppstorleken. Detta
menar Granstrom har géra med lararens féormaga att variera
undervisningen och ligga upp den pa det satt som ar mest
effektivt givet ramarna, som t.ex. gruppstorleken. Granstroms
studie ar dock inte longitudinell och eleverna kartlaggs inte
med oberoende tester, betyg eller andra métningar.

En annorlunda studie med avseende pa att méita effekter ar
den longitudinella studie som publicerats i Pramling (1994)
med avseende pa barnens utveckling i forskolan och i
Pramling, Klerfelt & Williams Graneld (1995) med avseende
pa hur de studerade barnens mote med skolans varld ser ut.
Studierna bygger pa att en fenomenografiskt inspirerad didak-
tik - utvecklingspedagogik - utvecklats och provats i sex for-
skolegrupper under tva ar. Innan barnen limnar forskolan
mats deras utveckling med avseende pa den forstaelse eller
innebord de skapar i relation till olika uppgifter i samspel
med en vuxen. De omraden som barnen forsitts att uttrycka
sin forstaelse for ar lirande, matematik, skriftsprak, natur och
mer kulturella fenomen.

Barnens forstaelse kommer till uttryck i halvstrukturerade
intervjuer, vilket hdr innebér att barnet far en relativt 6ppen
fraga, ett problem eller en uppgift att prata om. Man anvén-
der sig ocksa av en saga dar bade barnens forstaelse for inne-
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boérden i sagan saval som barnens sitt att uppfatta vad det ar
de lar sig uttrycks i intervjuerna. Samtidigt som dessa barns
utveckling i forsoksverksamheten provas s bedriver jamforel-
segruppen, dvs. andra forskolegrupper i samma socioekono-
miska omraden, en mer traditionell forskoleverksamhet.
Barnen i dessa grupper far vara med om samma intervjuer och
uppgifter som barnen i forsoksgrupperna. Jamforelsegrup-
perna representerar den form av forskola som de flesta barn
gar i och bildar pa sa sitt normer for “det vanliga”. Ingen av
de olika deluppgifterna som barn far hantera kan ses som en
separat matning, utan det ar den generella trend som visar sig
totalt som ses som ett kriterium for att barnen som varit del-
aktiga i utvecklingspedagogisk verksamhet har utvecklats till
att forstd olika aspekter av sin omvérld och sitt eget larande pa
ett djupare och mer avancerat sitt an barnen i jamforelse-
gruppen.

Barnen i forsoksforskolorna foljs sedan under de tre forsta
skolaren. De nya klasskamraterna som gétt i andra férskolor
utgor jamforelsegrupp. Pa samma sitt som i forskolan ar det
barnens utveckling och larande som ligger till grund for resul-
tatet. I klassrumsobservationerna kan man urskilja att barnen
fran forsoksverksamheten moter undervisningen pa ett mer
ifragasittande och reflekterande satt (Kullberg, Pramling &
Williams Graneld, 1996). Men i specifika fallstudier kan man
ocksa se hur barn "vixer” eller "krymper” beroende pa hur
tillatande klassrummet ar for varje barns initiativ och eget satt
att tanka.

Barnen har ocksa under de tre dren i skolan givits mer tra-
ditionella problem relaterade till matematisk problemlosning
och att uttrycka sig i skrift.

De statistiska analyserna av resultaten visar att skillnaderna
ar storst mellan forsoksbarnen och jamfoérelsebarnen i skolans
forsta klass, men ebbar ut till tredje klass (Johansson, Klerfelt
& Pramling, 1997). Den enda tendens till skillnad som finns
kvar i tredje klass ar forsoksbarnens formaga att uttrycka sig i
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skrift. Men med tanke pa att forsoksbarnen i denna under-
sokning har hamnat i manga olika klassrum dar forskolans
intentioner inte alls foljts upp systematiskt, ar det ingalunda
forvanande att effekter av en viss didaktik minskar och blir sva-
rare att urskilja for varje ar som gar. Samtidigt finns det exem-
pel pa att manga forsdksbarn kan och vagar tinka och kom-
municera pa ett mera kreativt satt, nagot som dock varit svart
att mata.

Det kanske mest intressanta med denna studie i det har sam-
manhanget ar att utfallet har en koppling till innehallet och
malet for den pedagogiska verksamheten, nagot som saknas i
flera av studierna i den har 6versikten.

Strukturella faktorers betydelse for sma barns
ulveckling

Barnstugeutredningen (SOU, 1972:27) rekommenderade en
personaltithet pa 2:5 och en gruppstorlek pa 10-12 barn for
de minsta barnen i férskolan, 0-2,5 ar gamla. Dar sarskilda
avdelningar har skapats for de minsta barnen har dessa varit
for barn i dldern 1-3 ar. Det ar idag mycket ovanligt att finna
svenska barn under 1 ar i offentlig barnomsorg (OECD,
2000).

Det saknas dock i stor utstrackning studier som direkt foku-
serar pa vilka effekter strukturella faktorer har pa sma barns
vistelse i forskolan. Snarare har forskningen om de sma bar-
nen intresserat sig for huruvida barnomsorg i offentliga insti-
tutioner varit skadliga fér barn. Grunden till denna forskning
aterfinns i de teorier som varit dominerande framforallt i USA
om attachment, dvs. hur sma barn behoéver knyta an till vard-
nadshavaren - modern. Mycket av radslan for att en tidig sepa-
ration ifrdin modern skulle leda till senare psykiska problem
utgick ifran John Bowlbys forskning fran 1950-talet, som i sin
tur byggde pa Freuds teorier.
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Sa smaningom overgick intresset i forskningen till att upp-
marksamma kvaliteten i relationen mellan barnet och peda-
gogerna pa daghemmen och effekterna pa barnets utveckling
(Ochiltree, 1994). Detta kan ha berott pa att man uppmark-
sammade att barnets varld inte bara bestod av en moder utan
aven av en fader, syskon och andra vuxna, daribland daghem-
mets personal. Denna forskning visade att bindningen mellan
barn och vuxen snarare berodde pa kvaliteten i relationen an
pa tiden som man var tillsammans. Man borjade ocksa gora
jamforelser mellan olika kulturer och sag att i en del samhél-
len var inte moderns omvardnad av barnet sa idealiserad som
i vastvarlden, varféor man boérjade dndra sin uppfattning om
barns uppvaxt (Mead, 1999).

Fran det att synen pa barnet som beroende av omvarlden
varit dominerande framtrader sa smaningom det aktiva och i
sitt larande delaktiga barnet som en mer allmdn accepterat
syn idag (Sommer, 1997). Fokus i forskningen blir da mer pa
effekter av olika sammanhang dar barn ingar. Ochiltree
(1994) har gjort en sammanstillning av olika studier ifran
USA, England, Sverige, Nya Zeeland, Kanada och Australien
om effekter pa barn av en tidig forskolevistelse. Hennes slut-
satser ar att det finns bevis for att det kulturella sammanhang-
et ar av avgorande betydelse for forskolans klimat. Det finns
inget stod for tanken att forskolan generellt skulle ha negativa
effekter pa barns sociala och emotionella utveckling. Det finns
dock studier i USA som visar att barnomsorg som haller myck-
et lag kvalitet har en negativ effekt pa lang sikt, liksom studier
som visar att forskolor med hog kvalitet har en positiv effekt
pa barns kognitiva utveckling. Det finns dven andra studier
som visar att de barn som har en torftig hemmiljé kan kom-
penseras av att vistas i en god forskoleverksamhet (Pramling,
1993).

I utvecklingen av det nya ICDP (Intervention Child
Development Program) programmet for barn som har de
samsta mojliga yttre forutsittningarna pekar Hundeide
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(manus) ut nagra viktiga aspekter som ar avgoérande for barns
utveckling. En sadan aspekt ar att se barnet som en "person”,
dvs. att barnet ar en medmanniska som har samma behov av
frihet for att kunna handla utifran egna initiativ och avsikter
och samma behov av att bli respekterad, dlskad, innesluten
och forstadd. Den vuxne har ansvar for att behandla barnet pa
detta satt. Hur barnet uppfattas och definieras kommer att
avgora vilken omsorg det far. Ett barn som uppfattas som ”bra-
kigt” kan drabbas av uteslutning vilket paverkar barnets sjalv-
forstaelse och dirmed dess motivation och ambitionsniva.

Avgorande for barns utveckling ar enligt Hundeide tre olika
slags dialoger som den vuxne for med barnet. For det forsta
den emotionella dialogen dar omsorg utgors av en kanslomassig
bekraftelse i kommunikationen. En viktig del av denna dialog
ar att folja barnets initiativ, att skapa en dialog med turtagning
och att uttrycka positiva kanslor och gladje i relation till bar-
net. Den fysiska ber6ringen ar viktig som ett erkannande och
en bekriftelse av barnet.

For det andra den meningsskapande och utvidgande dialogen
dar omsorgen blir till ett vigledande samspel. Har handlar det
alltsa om barnets inriktning mot att forsta sin omvirld. Detta
kraver att bade pedagogen och barnet ar riktade mot nagot
gemensamt och att pedagogen kan sitta ord pa, beskriva och
beratta om det som sker med utgangspunkt i barnets vérld,
men ocksd att kunna utvidga barnets erfarenhetsvarld utéver
en har och nu situation. Hundeide papekar att utvidgningen
har tva dimensioner, diar den ena ar riktad mot det narrativa
och dramatiska berittandet, medan den andra ar riktad mot
den mer logiskt-analytiska dimensionen, dar det handlar om
att klassificera, forklara och finna samband.

For det tredje namner Hundeide den reglerande dialogen dar
pedagogen satter granser och reglerar barnets beteende. Det
galler att stotta och leda barnet till att utveckla en féormaga till
att "leda sig sjalv”. I denna utveckling ligger en positiv grans-
sattning dar den vuxne forklarar varfor vissa regler eller for-

Studier av sambandet mellan struktur och pedagogisk kvalitet

55



bud dr nédvandiga. En forhandlingssituation uppstar tills bar-
net och pedagogen enas om reglerna och hur man skall for-
halla sig till dem.

De sma barnen ar helt beroende av en tit vuxenkontakt om
dessa tre dialoger skall komma till stand, och om de skall fa en
god start pa ett livslangt larande, saval om sig sjalva som om
omvarlden. De strukturella faktorerna skapar hinder eller
mojligheter for att pedagogen skall kunna ha en emotionell,
meningsskapande eller reglerande dialog med barnet. Man
kan fraga sig hur manga barn varje pedagog i forskolan skall
kunna ha en dialog med. I en stor barngrupp kan det snarare
bli fraga om att skapa och meddela regler dn att gemensamt
forhandla om dem.

Projektet "Sma barns erfarenheter och pedagogers forhall-
ningssatt” (Johansson och Jansson, 2000) har kartlagt den
pedagogiska verksamheten for de yngsta barnen i férskolan.
30 barngrupper i 15 olika kommuner deltar. Nar det galler
personalen ar tva tredjedelar barnskotare, vilket skall ses i lju-
set av att ca 60 procent av personalen inom barnomsorgen
som helhet ar forskollarare. Detta skulle kunna vara ett uttryck
for att kommunerna tillméter utbildning for de som arbetar
med de yngsta barnen minst betydelse.

Nar det galler de ekonomiska forandringarna visar det sig
tydligast i att barnantalet har 6kat. Barngrupperna har mellan
12 och 21 barn idag. Personaltitheten har ocksa minskat
nagot. For vissa arbetslag har de ekonomiska nedskidrningarna
betytt positiva féorandringar i form av kompetensutveckling
och nya utmaningar, medan det fér andra har inneburit att de
aven fatt utfora ekonomibitradenas uppgifter. De flesta upple-
ver att de fatt en 6kad arbetsbelastning, aven om de ocksa fatt
mer inflytande och kompetensutveckling. Resurserna har
ocksa skurits ner for materiel och for kost.

Malen for den pedagogiska verksamheten uttrycks ofta av
pedagogerna som trygghet, individuell och social utveckling,
medan ledningspersonalens fokus ligger mer pa trygghet, lek
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och liarande. Ofta blandar man ihop mal och metoder i sina
beskrivningar av den pedagogiska verksamheten. Fa av sma-
barnsgruppernas pedagoger talar om larande, medan en del
ledningspersonal gor sa. Nastan alla talar om betydelsen av
och svarigheterna med att individualisera. Som forfattarna fra-
gar sig: "Vad innebar detta och hur forhaller sig behovet av att
individualisera till barns moéjligheter till kollektivt larande?”

Nar det galler hinder och mdéjligheter for att genomfoéra de
mal som formulerats fér verksamheten menar personalen att
tid, stora barngrupper och brist pa personal ar hinder. De
mojligheter som namns refererar till pedagogers egen yrkes-
skicklighet. Detta betyder att hinder framst upplevs besta av
yttre forutsattningar, medan mojligheterna i forsta hand upp-
levs ligga i pedagogernas egen kompetens. Daremot menar en
del av ledningspersonalen att pedagogernas brist pa kompe-
tens kan vara ett hinder for att forverkliga malen.

Alla forhaller sig positiva till liroplanen, speciellt da de
menar att den bekraftar deras normala arbetssitt. Mycket fa
personer antyder att det finns ndgot nytinkande i laroplanen,
utan erfar mer att den ger forskolan hogre status och ett
erkdnnande. Nagra arbetslag framhaller ocksa att laroplanen
bidrar till deras féorandring genom att de maste reflektera éver
vad de gor. De flesta férskolor har haft nagon form av fort-
bildning om laroplanen, men man har sedan kommit olika
langt i fortsatta diskussioner och implementering, vilket i sin
tur ofta leds tillbaka till de ekonomiska nedskarningarnas
paverkan. Alla pedagoger har inte "barnfri” tid, en forutsatt-
ning for att féorandra.

De storre barngrupperna och konsekvenserna av de ekono-
miska nedskiarningarna pa andra sitt gor att bade lednings-
personal och pedagoger upplever en brist pa tid som, inte
minst, hindrar implementeringen av laroplanen. Samtidigt
kan man utldsa en viss brist pa medvetenhet om de intentio-
ner som finns i laroplanen. Fragan ar hur tid och kompetens-
utveckling eller brist pa detsamma kommer att paverka for-
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skolans utveckling. Oavsett var det faktiska problemet ligger sa
upplever pedagogerna en stressig tillvaro dar de aldrig riktigt
hinner med de krav som de sjdlva eller samhallet staller.

Att personalens utbildningsniva ar viktig visas ocksd i en stu-
die (Early Childhood Education Project, 1996) med syfte att
utvardera kvaliteten pa program for barn under tva ar pa Nya
Zeeland. De vuxnas kompetens, relationen mellan personal-
gruppens sammansattning och daghemmets kvalitet, relatio-
nen mellan kvalitet och daghemmets huvudman och relatio-
nen mellan familjebakgrund och kvalitetsmatningar studera-
des. Hundra olika daghem fran stider och landsbygd utgjorde
grunden for de 200 barnen (tva fran varje daghem) som folj-
des. Lika manga personal (200) och 100 handledare intervju-
ades. Forskarna besokte varje daghem under tva dagar da data
samlades in.

Tva huvudmaétningar 1dg som underlag for kvalitetsbedém-
ningarna, dels Abbott-Shim Assessment Profile som ar en
checklista pa miljofaktorer, dels Melhuish/Howes observa-
tionsskala som fokuserar interaktion mellan barn och perso-
nal och emellan barnen. Varje barn observerades 100 minuter
for kategoriseringen och interaktionen.

Resultaten visar att 68 procent av personalen hade nagon
form av utbildning inom det barnpedagogiska omradet. En
tredjedel hade ingen sadan utbildning. Av de utbildade peda-
gogerna var det emellertid endast 15 (7,5%) som hade en tre-
arig collegeutbildning. Av handledarna var det dubbelt sa
manga som hade en hogskoleutbildning (14%). Studien visa-
de att personalens tillfredsstillelse i arbetet var god, men trots
detta hade 29 procent av personalen slutat sin tjanst efter 10
manader. Flykten av pedagoger var storre bland de som inte
kinde tillfredsstéllelse i jobbet eller ansag sig ha dalig hand-
ledning eller relation med daghemmets agare. Arbetsfor-
hallanden bedémdes som nagot bittre an foér personal vid
amerikanska och engelska daghem. Kvaliteten bedomdes som
battre diar pedagogerna hade hogre utbildning och en stark
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negativ relation i kvalitetsbedémningarna dar personalen inte
hade utbildning, liga loéner och lite kollektiv kontakt.
Mitningarna av Assessment Profile var liknande de som gjorts
i Amerika, med undantag av att nya zeelindska daghem upp-
nadde hogre kvalitet nar det gallde organisation (manage-
ment), larandemilj6 och interaktion. Observationerna visade
att barn initierade samspel med personalen omkring halva
den observerade tiden, och att ca tva tredjedelar av dessa ini-
tiativ besvarades av personalen. Barn initierade vanligtvis kon-
takt genom att uttrycka sig verbalt och i mycket mindre
utstrickning genom att grata, visa positiva kinslor eller genom
fysisk inaktivitet. Vuxna initierade kontakter ca halften av den
observerade tiden. Mer dn tre fjardedelar av sin tid var barn
involverade i aktiviteter eller interaktion tillsammans med
andra och tillbringade endast 14 procent av tiden med att van-
dra runt eller vanta. Samspel med kamrater var emellertid
mindre vanligt an vuxensamspel (endast 20% av den observe-
rade tiden). Att iakttaga var det vanligaste kamratbeteendet
och det negativa (aggressiva eller antagonistiska) eller positiva
samspelet var lagt.

En hogre niva av kvalitet observerades i kooperativt basera-
de daghem, foljda av kommunala och ligst de privata (vinst-
drivande) daghemmen. Familjebakgrund, foraldrars utbild-
ning och inkomst foérklarade mindre dan 7 procent av variatio-
nen i kvalitet. Familjens tillfredsstallelse (hur néjd man var)
var inte heller pa nagot sitt relaterat till matbar kvalitet.
Regressionsanalys visade att personalvariablerna utgjorde den
starkaste faktorn for att forklara kvalitet. Gruppstorlek som
faktor for barns majlighet till interaktion férklarade 6 procent
av variationen. Studiens slutsatser ar att arbetsvillkor, 16ner
och personalens utbildning ar kritiska aspekter av vikt for ett
daghem med en hog kvalitet.

Aven i Danmark har en longitudinell studie av barns upp-
vaxtvillkor paborjats. Sammanlagt 6 000 barn fédda 1995 av
danska modrar och 600 barn med modrar som inte ar danska
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medborgare deltar i undersdkningen. De forsta intervjuerna
med familjerna gjordes nar barnen var endast 4-5 manader
gamla och en andra intervjuomgang sker vid 3-4 ars alder. Av
den forsta rapporten (Nygaard Christoffersen, 1998) framgar
spadbarnsfamiljernas situation som bildar bakgrund fér den
fortsatta uppfoljningen genom forskola och skola.

Aven om det utforts atminstone en longitudinell studie som
liknar den danska (Andersson, 1985) i Sverige, finns det ingen
studie som dr lika omfattande om man ser till antalet barn som
de amerikanska och danska. Savial Andersson (1985) som
Karrby (1986) omfattade endast hundratalet barn.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att de minsta barnen i
forskolan ar de som behover mest individuell kontakt med
vuxna i sin sprakliga, begreppsliga och individuella utveck-
ling. Det ar ocksa de barn som bast behover pedagogiskt utbil-
dad personal som kan mota barnen i deras utveckling och se
riktningen i lirandet med utgangspunkt i liroplanen. De min-
sta barnen behover kvalificerat stod i utvecklingen av sin sjalv-
forstaelse som lekande och larande barn.

Strukturella faktorers betydelse for barn i behov av
sarskilt stod

Barn som ar i behov av sarskilt stod definieras i den interna-
tionella forskningen saval utifran strukturella faktorer, som
etnisk tillhorighet, foraldrarnas utbildningsbakgrund, och
inkomstniva, som ifran ett individuellt perspektiv, som utveck-
lingsniva, samarbetsformdaga och skolframgang. Vissa av dessa
faktorer paverkar endast tillfilligt behovet av stod for enskilda
barn, medan andra faktorer paverkar verksamheten som hel-
het och pa lang sikt. Om ett enskilt barn har svart att komma
in i leken ar ett helt annat problem an att férskolan finns i ett
omriade med hog grad av kriminalitet och manga socialbi-
dragsberoende familjer. Fragan ar har i vilken man gruppstor-
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leken paverkar mojligheterna for dessa barn oberoende av
vilka faktorer som har definierats som bakomliggande. I
Sverige har andelen elever i behov av sarskilt stod 6kat under
1990-talet samtidigt som omfattningen av insatserna gatt ner
(Skolverket, 1998).

Robinson och Wittebols (1986) visade i sin Oversikt att de
goda effekterna av mindre grupper i skolan var mest markbar
for barn i svarigheter av individuellt slag och for elever med
annan etnisk tillhorighet an majoritetskulturens, under forut-
sattning att lararen andrade sitt satt att undervisa.

Ett resultat ifran STAR-projektet i Tennessee var att barn
som hade sarskilda behov, som kom ifran en socioekonomisk
missgynnad miljo eller som tillhoérde en etnisk minoritet, hade
mest att vinna pa att deltaga i en mindre grupp under de for-
sta skoldren fran kindergarten till ar 3, nar det gallde senare
skolprestationer. Farre elever i de mindre grupperna behovde
ett extra skolar, vilket ar en vanlig atgard i USA for barn som
inte nar malen. Barn som behoévde extra stod uppticktes
ocksa tidigare av lararna i de mindre grupperna. Blatchford
(2000) markte ocksa att barn med fria skolmaltider lyckades
bittre i skolan om de gatt i en mindre grupp. Aven de barn
som var svaga pa testerna nér de borjade skolan hade mest att
vinna pa en mindre grupp. Dessa barn behovde ett ar mer for
att na malen i en stérre grupp (25 barn) jamfoért med om de
gatti en liten grupp (15 elever).

Eftersom den svenska barnomsorgen och skolan har som
mal att vara inkluderande ar det av vikt att se att de foran-
dringar som gors galler alla barn. Generella atgarder ar da att
foredra framfor speciella. Generella atgarder - sasom en
minskning av gruppstorleken som i STAR-projektet - gynnar
till storsta delen elever med sarskilda behov. Generella for-
simringar drabbar dven dessa barn mest. Aven om atgirderna
ar generella ar alltsd konsekvenserna speciella. A andra sidan
ar det en tolkningsfraga vilka dessa barn ar. I sin 6versikt kon-
staterar Skolverket (1998) att det i en studie av 11 svenska
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kommuner saknades beldgg for att de elever som hade de stor-
sta svarigheterna drabbades mest av nedskdrningarna, dare-
mot var det barn med medelstora svarigheter som inte fick
sina behov tillgodosedda.

De édtgardsprogram som skolorna ar skyldiga att upprétta for
elever i behov av sarskilt stod har fortfarande en klar individ-
fokusering snarare an en strukturell. I skolmiljon, dar atgards-
programmen upprattas, ar strukturerna pa nagot sitt tagna
for givna och inte foremal for atgarder. Drygt halften av lan-
dets kommuner saknade dessutom maldokument for forsko-
lans och skolbarnsomsorgens arbete med barn i behov av sar-
skilt stod (Socialstyrelsen, 1997). Néstan alla barnomsorgsan-
svariga vid landets kommuner anser dock att de lyckas ge barn
med sarskilda behov det som de behéver. For att astadkomma
detta valjer de till 90 procent att hoja kompetensen hos per-
sonalen med fortbildning och utbildning. Endast 40 procent
av kommunerna valjer att minska barngruppens storlek och
annu farre, 16 procent, 6kar personaltitheten. Vid intervjuer
ar det dock bara halften av de intervjuade enhetscheferna som
anser att de lyckas uppfylla méalen. De anser ocksa att den mest
effektiva atgarden skulle vara att minska barngruppernas stor-
lek for att na malen.

Inom barnomsorgen (Piltz-Maliks & Sjogren Olsson, 1998)
har alltid, och inte bara sedan Barnstugeutredningen forst for-
mulerade det, malet varit att inkludera alla barn i verksamhe-
ten. Odom (2000) havdar t.ex. att inkluderande verksamheter
for forskolebarn varderas hogre pa ECERS-skalan dn bade tra-
ditionella specialpedagogiska program och de flesta vanliga
forskoleprogram i USA. I Sverige har dock antalet specialav-
delningar 6kat under 90-talet framforallt fér barn med autism,
psykiskt funktionshinder och flyktingbakgrund. For daven om
stodet till barn med sarskilda behov i stor utstrackning och av
tradition givits inom ramen for den ordinarie gruppen, har de
stora barngrupperna drivit pa skapandet av sarskilda grupper.
Enligt Socialstyrelsen (1997) fanns specialavdelningar i en tre-
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djedel av landets kommuner i mitten av 1990-talet. Sjoberg
(1997) papekar ocksa att stora barngrupper inom barnomsor-
gen medfort att fler barn definieras som barn i behov av sar-
skilt stod. I en mindre barngrupp hade dessa barns behov kun-
nat tillgodoses utan extra resurstid.

Det kan dock verka lite markligt att endast 57 procent av
kommunerna tillampar mojligheten att skriva ned barnantalet
utan istallet valjer att forstarka barngruppen med en personal
eller att avdela en assistent till barnet som ar i behov av sarskilt
stod. Inom skolbarnsomsorgen ar motsvarande andel 42 pro-
cent for nedskrivning av barnantalet och 94 respektive 89 pro-
cent for en extra personalresurs till antingen gruppen eller
det enskilda barnet. Anda anser Socialstyrelsen (1997) att
kommunerna ar alltfor restriktiva i sin tilldelning av extra
resurser. Manga barn med sarskilda behov (ca 90%), i de fles-
ta fall de som inte har ett funktionshinder utan som har s.k.
psykosociala problem, blir helt utan extra stod.

Eftersom barn, nu i borjan av 2000-talet, under flera ar del-
tagit i en verksamhet med stora barngrupper och lag perso-
naltithet ar ju ocksa risken den att barn i kanske svardefinie-
rade svarigheter, vilka i en mindre grupp skulle fungerat "nor-
malt”, nu far en tidig diagnos som f6ljer med upp i skolaldern.
Diagnosen pa barnet dr da inte bara en diagnos pa individen
utan lika mycket pa en situation och en miljé, men den stor-
sta skillnaden ligger i att diagnosen foljer individen och inte
miljon.
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Nivdgruppering och dldersindelning och dess effekter
pa kvaliteten

I en forskningsoversikt om nivagruppering (ability grouping) i
pedagogiska sammanhang diskuterar Ireson och Hallam
(1999) svarigheterna med att 6verhuvudtaget forska om effek-
terna av nivagruppering, eftersom ingen egentligen kan siga
vilken typ av nivagruppering som en elev varit involverad i
under sin utbildning, formellt eller informellt. Det kan vara
fraga om att eleven gar i en sarskild skola eller pa en special-
avdelning inom forskolan, i sarskild klass i en integrerad verk-
samhet, i en sarskild grupp eller tillsammans med andra ele-
ver “som kommit lika langt i boken” eller som arbetar med
olika material beroende pa kunskaper och firdigheter.
Nivagruppering kallas ibland for “streaming” och i USA for
"tracking”. Nivagruppering som inte férekommer i skolans
eller forskolans policy kan dnda tillampas i den dagliga under-
visningen av enskilda larare och dokumenteras inte nédvan-
digtvis. For den enskilda eleven varierar gruppen med amnet
eller innehallet, t.ex. matematik eller skriftspraklig fardighet.
Aldershomogena grupper i forskolan ar ocksa en form av niva-
gruppering, som bygger pa antaganden om en generell och
aldersspecifik utvecklingsgang. Exempelvis kan uppdelningen
i kategorierna “smabarn” och “dldre forskolebarn” betraktas
som en slags nivagruppering for verksamhetens och barnens
basta. Sa kan daghemsavdelningar med s.k. "utokade syskon-
grupper” besluta sig for att vid en eventuell omorganisation
dela upp den stora gruppen i tva: en grupp fér de mindre bar-
nen och en grupp for de storre (Piltz-Maliks & Sjogren
Olsson, 1998; Palmérus, Pramling & Lindahl, 1991). I Lidholts
(1999) studie beskrivs en avdelning for fem till sexaringar dar
barnen betecknas som "hundvalpar” och "kattungar” och dar
"hundvalparna” ligger fore utvecklingsmassigt sett.

Det ar svart att siga nagot bestimt om effekterna av niva-
gruppering utifran tillganglig forskning, eftersom foreteelsen
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ar sa kontextberoende, och varierar over tid och amne for
varje enskilt barn. Aven om olika skolor har olika instillning
till nivagruppering varierar effekterna mer inom varje skola
an mellan olika skolor menar Ireson och Hallam. I de metaa-
nalyser som Slavin (1987, 1990) utférde var effekten av niva-
gruppering praktiskt taget obefintlig. Kulik och Kulik (1992)
visade dven i sin metaanalys, att av fjorton olika studier, dar
barn fran olika arskurser bildade grupper baserade pa varie-
rande laskunnighet, kunde endast tva studier visa pa signifi-
kanta skillnader i prestation, namligen nar det gallde de hog-
presterande respektive ligpresterande barnen. I 25 studier,
dar man studerat klasser, dar barn med den hogsta prestatio-
nen sattes i sarskilda klasser, visade dessa en signifikant 6kning
av sina prestationer, jimfort med om de gatt i blandad klass.

Nar det giller effekter pa sjilvwvardering och sjalvuppskatt-
ning, angaende skolarbetet, visar litteraturen, enligt Gamoran
och Berends (1987) att elever i de lagpresterande grupperna
tappar i sjalvvardering i blandade grupper, medan Kulik och
Kulik (1992) i sin metaanalys fann en viss tendens till att lag-
presterande elever 6kade sin sjalvuppskattning samtidigt som
de hogpresterande eleverna sankte sin, i blandade grupper
jamfort med nivagrupperade klasser. Sammanfattningar av
etnografiska studier (t.ex. Gamoran & Berends, 1987) visar att
nivagruppering kan leda till att tva skilda elevkulturer utveck-
las redan under de forsta skolaren. De duktiga eleverna hjal-
per och sporrar varandra medan de lagpresterande eleverna
brakar. Dessutom har de ldgpresterande eleverna oftare ligre
social status, tillhor en etnisk minoritet, ar pojkar eller f6dda
pa sommaren.

Att forskningen sammanfattningsvis inte kan visa nagra klara
generella effekter av nivagruppering mer an de sociala, inne-
bar givetvis ocksa att avsaknaden av (uttalad) nivagruppering
inte heller ger ndgra effekter i form av signifikanta skillnader.
De som tycks forlora pa avsaknad av nivagruppering ar de hog-
presterande barnen, medan de lagpresterande barnen enligt
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vissa studier vinner och enligt andra studier férlorar pa niva-
gruppering.

Vem ar det egentligen som vinner och vem ar det som for-
lorar pa de aldersblandade grupperna i forskolan?
Ursprungligen férordades aldersblandade grupper darfor att
de mer liknade syskonskaran i en familj dar aldre hjdlpte
yngre och dar barn trots olika forutsittningar och utveck-
lingsniva kunde finna lekkamrater i olika aldrar. Enligt
Pramling (1993) visade Aamlid (1991, 1992) att personalen
kommunicerade pa ett annat sitt med de sma barnen om det
fanns aldre barn i gruppen. De minsta barnen fick mer
kroppskontakt, medan man talade mer med de dldre barnen.

Det kan dock finnas fa lekkamrater i samma alder om grup-
perna omfattar for manga olika aldrar. Allt material finns inte
heller tillgangligt, eftersom de sma barnen stoppar saker i
munnen och forstor leken for de dldre. En av anledningarna
till att de aldre barnen flyttades 6ver till skolan var att det pa
en alltfor aldersheterogen forskola saknades eller forekom fa
utmaningar for de aldsta.

Aven om det svenska skolsystemet for flera ar sedan avskaf-
fade systemet med allmdn och sarskild kurs i olika amnen, har
enskilda arbetslag och laroboksforlagen tillsammans infort en
informell nivigruppering med hjalp av olika lairobocker. T'ar 1
forekommer i vissa skolor t.ex. tre olika lasebocker, Leos bok
(Sundh, 1985), Elsas bok (Emilson-Benoit, Malmborg &
Sundh, 1985) och Olas bok (Emilson-Benoit, Malmborg &
Sundh, 1985), beroende pa den enskilde elevens lasfardighet.
Senaste omtryckningen skedde ar 2000. Illustrationerna visar
klart vilken typ av elev boken vander sig till och eleverna grup-
perar sig sjalva eller med hjélp av lararen/arbetslaget i forhal-
lande till vilken bok de arbetar med.

Vad finns det da for alternativ till nivigruppering, som hjal-
per men inte pekar ut de svaga barnen och férsamrar deras
mojligheter att lara? Den svenska forskolan liksom skolan skall
ju vara inkluderande, dvs. alla barn skall kunna na malen
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inom ramen for den vanliga skolan, klassen eller gruppen.
Burnette (1999) sammanfattar en antal metaanalyser av olika
metoder for den inkluderande gruppen, dar aven barn med
sarskilda behov skall kunna lara sig ldsa och skriva. De olika
metoderna sammanfattas under rubrikerna samlarande (peer
tutoring), aldersintegrerat larande (cross-age tutoring), sma
larandegrupper och varierade gruppstorlekar. Mathes och
Fuchs (1994) fann t.ex. att barn i svarigheter larde sig battre
nar de fick undervisa andra barn medan Elbaum, Vaughn,
Hughes och Moody (1999) inte fann nagra skillnader om bar-
nen fick lara ut eller sjalva blev undervisade av barn i samma
alder. Daremot innebar det stora foérdelar om de funktions-
hindrade barnen fick undervisa yngre barn, men daremot inte
om de sjalva blev undervisade av dldre barn. Enligt Burnette
ar sma grupper om 3-4 barn mer effektiva i sin inlarning (i det
har fallet av lasning och skrivning) dn grupper om 5-7 barn.
Det ar dock mest effektivt att variera gruppstorlekar och gra-
den av samlarande, vilket ar fallet till stor del inom den sven-
ska forskolan.

Trots att en forsknings- och kunskapsoversikt nyligen publi-
cerats (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000)
finns det ingenstans dokumenterat hur samlarande (co-operati-
ve learning) egentligen framjas eller himmas av stora eller sma
grupper. Samlarande studeras framst i dyader och triader och
mindre 1 gruppsammanhang. Blatchford (Blatchford,
Goldstein & Martin, 2000) gjorde den iakttagelsen att barnen
i de stora grupperna lamnas mer at varandra och har mindre
kontakt med ldrarna och dar skulle man kunna tinka sig att
ett samlarande skulle kunna fa ett 6kat utrymme. Det visar sig
dock att i de stora grupperna (30 barn) ar prestationerna
samre och dven om ett samliarande faktiskt dger rum sa kom-
penserar detta inte for den sparsammare interaktionen med
lararen. Man kan tinka sig att samlarande inte sker spontant
utan maste ges forutsittningar ifran lararhall.
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Gruppstorlekens betydelse for arbetsformer och
arbetssatt

I Blatchford och Mortimore (1994) diskuteras vad det dr som
kan tinkas hianda i ett klassrum med en mindre grupp elever,
och hur detta kan forklara de entydiga resultaten ifran STAR-
projektet.

Det finns tidigare forskning som visar att elever i stora grup-
per faktiskt utvecklas battre (Galton & Simon, 1980) beroen-
de pa att naturligt sma grupper bildas. Det finns ocksa forsk-
ning som havdar att det inte racker med att minska antalet ele-
ver i gruppen om inte sattet att undervisa forandras (Harder,
1990). Erfarenheterna ifran STAR visar dock pa ett samband
mellan mindre grupper och hogre prestation, aven om forsk-
ningen om de mindre klasserna bygger pa enskilda lirares
erfarenheter.

Larare berattar att det ar lattare att individualisera undervis-
ningen (Pate-Bain et al, 1992), kontakten mellan larare och
den enskilde eleven okade (Shapson et al, 1980, Galton,
Simon & Croll, 1980) och kvaliteten i undervisning forbattra-
des. Elevers prestationer, utveckling och behov uppmarksam-
mades mer direkt av lararen. Innehallet i undervisningen blev
mer varierat, kompletterades med extra material och extra
uppgifter for barn som behoévde detta, eftersom grundstoffet
kunde gas igenom snabbare med en mindre grupp. Studier
visar att eleverna ar mer fokuserade pa lirandet i en mindre
grupp och mindre tid dgnas at fragor om ordning och uppfo-
rande (Cooper, 1989). Elevernas sjalvfortroende okar, larare
har mer tilltro till sin kompetens och relationerna mellan ele-
verna forbattras i grupper med hogst 25 elever.

Risken med att sammanfatta forskningen sa har summariskt
ar enligt Blatchford och Mortimore att man foérlorar kunska-
pen om kontexten, sasom elevernas alder och erfarenhet, sko-
lans inriktning och det kulturella sammanhanget och andra
orsaker forutom gruppstorleken.
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I en utvardering av fortitning, dvs. en minskning av perso-
naltitheten, av daghem i Luled kommun kunde Dahlgren
(1993) rapportera att personalen infor féorandringen befarade
att verksamheten skulle komma att bli mer skollik an hemlik,
att kontakten med enskilda barn skulle komma att bli lidande,
att planeringen av verksamheten skulle bli viktigare och att
aldershomogeniteten i grupperna skulle 6ka. Efter organisa-
tionsféorandringen ansag ocksa personalen att verksamheten
blivit mer skollik, dvs. dialogen hade ersatts av monolog fran
personalens sida, och att man arbetade mer i sma grupper an
med individuella barn. Det var ocksa médnga i personalen som
ansag att det var svart att hinna med barnen, bade dldre och
yngre barn, att det behovdes mer disciplin i barngruppen an
tidigare och fanns mindre utrymme for spontan aktivitet, att
kontakten med fordldrar och med andra avdelningar blev
samre och att det blev svarare att ha samling och arbeta i sma-
grupp. Nagra markbara skillnader i barnens sjukfranvaro mel-
lan fortatade och ickefortitade daghem kunde man dock inte
finna. Inte heller valde personalen att sluta pa grund av for-
tatningen. Daremot fick fortatningen andra effekter. Barn
som hade svart att finna lekkamrater blev allt ensammare. Den
spontana leken blev mer alders- och konsuppdelad.
Kontakterna med personalen blev mer barnstyrda, vilket fick
till foljd att de aktiva barnen fick mer uppmarksamhet.
Personalen agerade mer som arbetsledare, instruerade, korri-
gerade och formanade och ingrep innan barnen hann be om
hjalp. Det samlade intrycket, som personalen gav uttryck for,
var att det var de “svaga” barnen som forlorade pa fortatning-
en.

Piltz-Maliks och Sjogren Olsson (1998) studerade framfor-
allt hur stora barngrupper om 18-19 barn i dldern 3-5 ar fun-
gerade nar flera av barnen hade behov av sarskilt stod.
Personaltitheten var alltsa forhallandevis hog, eftersom nagot
eller nagra barn bidrog med extra lararresurstimmar, samti-
digt som grupperna var stora. Nar barnen lekte delade de upp
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sig 1 mindre grupper om 3-4 barn, enstaka par samt ett antal
ensamma barn. De som limnades utanfor fick ofta hjilp av
personalen att hitta annan sysselsattning eller att "férhandlas
in” i en barngrupp. Déar de vuxna inte hann eller inte hade
overblick oOver situationen lamnades barnen som behoévde
hjalp ofta utanfor. For de har barnen var det nodvandigt att
lara sig leka med andra och att fa komma in i de spontana
grupperna. Darfor var den hoga personaltitheten inte ndgon
tillgdng nar barngruppen dnda var sa pass stor.

Forfattarna skriver vidare att ”I stora barngrupper saknas
marginaler for storningar.” De fyra forskolor som beskrivs i
studien utsattes under observationstiden fér manga foran-
dringar och storningar i verksamheten i form av omorganisa-
tioner, personalbyten, sjukdom, konflikter och hot om ned-
laggning. Antalet manskliga relationer okar med kvadraten
med varje barn och varje personal som kommer in i gruppen.
Den stora gruppen ar svarare fér den vuxne att 6verblicka och
barn som inte kommer in i leken av egen kraft far inte det stod
de behover.

Svenska Kommunférbundet (1997) genomfoérde under tva
perioder pa 90-talet (1993-94 och 1995-96) ett projekt i syfte
att stodja utvecklingen till ett grupp- och individorienterat
arbetssatt i forskolan. I den forsta omgéangen var 6 kommuner
involverade och den andra ytterligare 11 kommuner. En for-
skoleavdelning i vardera kommunen deltog. Barnen var mel-
lan 1 och 7 ar gamla, och foljande aldersindelningar fanns
representerade i urvalet: 1-6, 1-5, 1-3, 2-7, 2-6, 4-6, 5, 5-6.
Gruppstorleken varierade mellan 14 (1-3 aringar) och 30 (5-6
aringar). Antalet personal varierade mellan 2 och 4.
Personaltitheten var hogst i gruppen med de minsta barnen
(1:3,5) och ldagst i en grupp med 2-6 aringar (1:11).
Grupperna med den lagsta personaltatheten hade enbart for-
skolldarare som personal.

Att barngrupperna blivit storre och personaltitheten lagre
under senare ar har enligt personalen fatt som konsekvens att
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"Kénslan av att klara sin uppgift bygger till stor del pa hur val
man beharskar sin tid samt pa hur bra ansvarsféordelningen
och planeringen fungerar i arbetslaget.” (Svenska kommun-
forbundet, 1997, s 9). For att lara sig behérska tiden och struk-
turerna gjordes personalen medveten om vad de dgnade sin
tid till och hur de skulle kunna férandra sitt rolltagande i for-
hallande till varandra eftersom “samtidigt som var och en i
arbetslaget maste arbeta mer sjilvstandigt an tidigare /.../ blir
man mer beroende av varandra” (s 15).

Projektet har inte gjort nagon vetenskaplig utvardering utan
stodjer sig mer pa de deltagande avdelningarnas entusiasm
och egna utsagor. I stort sett har arbetet gatt ut pa att genom
analys och reflektion undvika onodig tidsforlust vid rutinsitu-
ationer, tydligare ansvarsfordelning i arbetslaget och aven en
tydligare ansvarsféordelning gentemot barnen. Resultatet har
varit att det inte ar nodvandigt att arbeta mer eller snabbare
utan “smartare”, och att kunskapen om ett annat arbetssatt
egentligen finns i arbetslagen, men tid for reflektion och ana-
lys saknas.

Gruppstorlek och personaltithet har betydelse for
personalens vilmdende

Granstrom (1998) havdar att dven om storleken pa gruppen
inte vore av avgoérande betydelse for elevernas studieresultat sa
okar ldararnas kansla av valbefinnande. Storre elevgrupper
leder till stress, sjukfranvaro, utbrandhet och tidiga pensions-
avgangar och dventyrar pa sa satt indirekt elevernas mojlighe-
ter till inlarning. Granstrom hanvisar till en undersokning
fran det brittiska skolledarférbundet som uppmarksammar
det faktum att aven om de ekonomiska vinsterna med mindre
grupper for elevernas del dr svara att pavisa, kan samhallets
kostnader anda bli stora.
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Lidholt (1999) visar hur personalen reagerar med anpass-
ning, kamp eller flykt nar svarigheterna blir for stora. Den per-
sonaltathet som finns angiven pa papper ér i realiteten en helt
annan, eftersom det vid sjukdom inte finns nagra vikarier att
tillgd. Vid de undersokta férskolorna har de minsta och mest
kravande barnen ocksa de langsta dagarna inom barnomsor-
gen. En larare kan vara ensam med en grupp pa 24 barn, dven
om det ar under férhallandevis kort tid. Studien visar att det
ar nodvandigt att beskriva verksamheten inifran och inte noja
sig med de data som kommunen bidrar med.

Ledning och samstammighet i personalen dr vikiigt

for kvaliteten enligt svenska studier

Palmérus och Hagglund (1987) ansag att ”15 eller 18 barn i
gruppen inte betyder nagot for kvaliteten.” Grupper med
samma personaltithet men med olika arbetssatt uppvisade
stora skillnader avseende samspelsmonster och innehall i verk-
samheten. Nar personalen var oenig om arbetssattet fick
begreppet personaltithet en annan betydelse. Det fanns dock
ett kritiskt viarde i personaltitheten dar vard och omsorg blev
allenarddande och nagon medveten pedagogik inte var majlig
att bedriva. Vilket detta kritiska varde var skiljde sig dock at i
olika grupper, beroende pa enighet om arbetssatt, barngrup-
pens aldersstruktur och problembelastning. Sundell (2000)
fann ocksd att en minskad personaltithet inte hade nagon
storre betydelse for barnens kognitiva och sociala utveckling -
i synnerhet inte om personalen var enig om malen for verk-
samheten.

I Pramlings bada studier (1988, 1994) visade det sig ocksa att
det var pedagogernas medvetenhet och sitt att forhalla sig till
barnen som var den avgorande faktorn fér hur barn utveckla-
des och larde sig. Ingen av barngrupperna i de bada studierna
hade dock mer dn 20 barn i aldern 5-6 ar. Man vet inte vad
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resultatet blivit om grupperna omfattat 25-30 barn, vilket inte
ar ovanligt i forskoleklasserna idag.

Karrby (1992) betonade att den pedagogiska ledningen
hade storst betydelse for kvaliteten. Nar forestindaren var
aktiv i sin pedagogiska ledning var personalen mer nojd med
sin arbetssituation och all personal pa férskolan var mer sam-
stammig i synen pa mal och arbetssitt, vilket ocksa sammanfoll
med personalens trivsel, det allmanna “klimatet” eller "stam-
ningen” och dven med féraldrarnas omdoémen om kvaliteten
pa omsorgen.

Enligt Edvardsson Stiwne (1998) saknar manga forskolor pa
1990-talet pedagogisk ledning, langsiktig personalpolitik,
genomtankt plan féor kompetensutveckling eller malinriktad
fortbildning. Vad detta far for effekter pa sikt finns dnnu inte
nagon forskning om, men i enlighet med Karrbys iakttagelser
ar detta annu en orsak till den vantrivsel personalen ger
uttryck for i arbetet med de storre barngrupperna. Som
Karrby har visat ar det inte personaltathet i sig eller stora barn-
grupper i sig som avgor hur klimatet ar eller kvaliteten pa
barnomsorgen, utan samstimmigheten mellan ledning och
personal, samt inom arbetslaget, om hur arbetet skall bedri-
vas.

Pedagogisk ledning och samstimmighet kan ocksa aterfin-
nas i ett vidare sammanhang, som i de kommunala maldoku-
menten och i de kommunala ndmndernas diskussioner och
beslut. Aven de lagar och avtal som styr verksamheten kan ga
pa tvars mot en i ovrigt enhallig inriktning. I Lidholt (1999)
t.ex. var frustrationen bland personalen stor, darfoér att en
genomtankt personalsammansattning till stor del spolierades
genom uppsagningar enligt turordningsreglerna i LAS.
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Effektivitet och kvalitet i barnomsorgen

Pritchard (1999) ifragasatte i sin 6versikt om kostnaden for
minskade gruppstorlekar kunde forsvaras utifran de i hans
mening svaga samband som radde mellan gruppstorlek och
pedagogisk kvalitet. Diskussionen om huruvida minskningen
av antalet elever ar ekonomiskt forsvarbar i forhallande till de
effekter som uppnas fortsitter trots att manga stater i USA nu
fattat beslut om att drastiskt minska antalet elever i grupperna,
framforallt i socioekonomiskt svaga omraden (Goldstein,
2000).

I samband med den ekonomiska atstramningen inom
offentlig sektor i borjan av 90-talet genomfordes ett forsk-
ningsprojekt dar sambanden mellan resurseffektivitet och
pedagogisk kvalitet i barnomsorgen analyserades (Bjurek,
Gustafsson, Kjulin & Karrby 1992). Projektet genomfordes i
samarbete mellan institutionerna for pedagogik och national-
ekonomi vid Goteborgs universitet.

Mingden resurser berdknades i form av antalet arbetade
personaldagar plus daghemmets lokalyta (output). Dessa sat-
tes i relation till kontrakterade barntimmar (input). Da det var
liten variation i lokalyta ar resurseffektivitet i stort sett ett matt
pa personaltithet. Hog resurseffektivitet ar alltsa liktydigt med
lag personaltithet. Data som lag till grund for konstruktionen
av resurseffektivitet samlades in med hjalp av offentlig statistik
for tre ar, 1988, 1989 och 1990. Resurseffektiviteten berakna-
des med hjalp av DEA (Data Envelopment Analysis), en metod
som anger skillnader mellan olika daghem.

Utvardering av kvalitet i daghem inkluderade faktorer pa
olika strukturnivaer som inom internationell forskning hade
visat sig ha samband med forskolans kvalitet, sisom persona-
lens utbildning, ledningskompetens, personalens arbetsmiljo
och pedagogisk kvalitet i barnverksamheten. Data roérande
strukturella féorhallanden samlades in med hjalp av fragefor-
mular till cirka 1 500 pedagoger i 200 daghem slumpmassigt
utvalda i 21 stadsdelar inom Goteborgs kommun.
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Utvardering av pedagogisk kvalitet utférdes med hjalp av
ECERS, en metod som bygger pa observationer och bedém-
ningar av den pedagogiska verksamheten som helhet.
Metoden har utvecklats i USA och anvants i manga olika lin-
der som matt pa grundliggande kvalitetsaspekter. Den 6ver-
sattes till svenska av Gunni Karrby 1988. ECERS inkluderar
olika aspekter av professionell kvalitet, savil materiella forhal-
landen som det pedagogiska samspelet och personalens
arbetsmiljo. Faktoranalyser av ECERS baserat pa 40 svenska
daghem visar att samspelet mellan barn och personal ar en
viktig faktor (Karrby, 1995).

I en delundersokning relaterades resultat av kvalitet utférda
med ECERS till resultat av observationer utforda inom Karrby
(1992). Jamforelserna ar alltsd ett test pa validiteten i ECERS.
Det visade sig att hog kvalitet enligt ECERS hade samband
med en hog grad av malstyrd och skapande aktivitet och min-
dre grad av ostrukturerad lek och social samvaro. Kvalitet sam-
varierade ocksa med kommunikationen mellan barn och mel-
lan barn och vuxna, dvs. i daghem med hog kvalitet var det
mer sprakligt utbyte och personalen samspelade mer med bar-
nen.

Resultaten av denna studie (Karrby, 1995) visade att det var
stora skillnader i resurseffektivitet mellan daghem. De mest
resurseffektiva daghemmen anvinde 40 procent mindre
resurser i form av arbetsdagar dan de minst effektiva.
Jamfoérelser mellan de tre studerade aren visade att rangord-
ningen mellan daghem var ungefir densamma under alla
aren, dvs. de som var mest effektiva under det forsta aret var
det aven de foljande aren.

Generellt sett fann man fa samband mellan kvalitet pa olika
nivaer och resurseffektivitet. P4 ledningsniva fann man aven
att hog resurseffektivitet (lag personaltithet) hade samband
med att forestindaren hade lingre erfarenhet i sitt yrke och
dessutom hade andra yrkeserfarenheter. Hon var mer budget-
medveten dn i daghem med lag effektivitet. T.ex. anstallde
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hon vikarier i hogre utstrackning an i daghem med lag effek-
tivitet. Detta paverkar emellertid kvaliteten enligt tidigare
resultat. Daremot fann man att hogeffektiva daghem i storre
utstrickning hade ett utforligt dokumenterat maldokument.
Detta tyder pa en langsiktig planering av det pedagogiska
arbetet, vilket kan kompensera for den brist pa kontinuitet
som kan bli f6ljden av flera olika vikarier. Personalen i hogef-
fektiva daghem hade kortare anstillningstid och var battre
utbildade. De var mer eniga i sina varderingar avdaghemmets
pedagogik och hade bra och 6ppet samspel i arbetslaget.

I daghem med lag resurseffektivitet (hog personaltithet) var
forestandaren aldre, personalen hade ocksa lingre anstall-
ningstid. Trots detta var personalen mer oeniga i sina varde-
ringar av det pedagogiska arbetet. Man var inte heller lika
Oppna mot varandra i arbetslaget och diskuterade inte det
pedagogiska arbetet.

Resultaten tyder pa att personaltatheten hade samband med
strukturella faktorer som hade att géra med dokumenterad
malsittning, ledningspolicy, personalens utbildning och sam-
spel i arbetslaget.

Vilken relation finns mellan resurseffektivitet och pedagogisk
kvalitet?

Utvardering (Bjurek, Gustafsson, Kjulin och Karrby, 1992)
med ECERS gjordes i ett stratifierat urval av 17 daghem belag-
na i olika typer av bostadsomraden (hog respektive lag medel-
inkomst) och med hog respektive lag resurseffektivitet.
Jamforelser mellan daghem med hog och 1ag kvalitet visade fa
samband med strukturella faktorer. Det fanns en tendens till
att personalen i daghem med hog kvalitet var mer hogutbil-
dade, hade varit anstallda kortare tid och man hade farre vika-
rier. Personalen hade alltsa hogre professionell kompetens
och personalsituationen var mer stabil. Det var ett bra samspel
i arbetslaget, man var 6ppen mot varandra och undvek inte
konflikter. Ett intressant resultat var att personal i vissa dag-
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hem med hog kvalitet upplevde bristande stod hos forestin-
daren. Detta tyder pa att mer pedagogiskt medveten personal
hade hogre krav pa stod och bekriftelse fran ledningen an
personal i daghem med lag kvalitet. Det fanns inget direkt
samband mellan kvalitet och mangden fortbildningsinsatser
forutom att man satsade mer pa sammanhdangande heldagsut-
bildning dn pd halvdagsinsatser.

Daghem med lag kvalitet kinnetecknades av att personalen
hade varit anstdllda lingre tid i daghemmet. Trots detta upp-
gav personalen att de undvek konflikter i arbetslaget. Man sat-
sade mer pa att forbéttra kontakten med foraldrarna dn pa det
pedagogiska arbetet.

Kvaliteten visade sig ha ett signifikant samband med resur-
seffektivitet i laginkomstomraden men inte i medelklassomra-
den. I omraden med lag medelinkomst och olika slags sociala
problem var kvalitet beroende av fler personal vilket inte var
fallet i medelklassomraden. I dessa fann man inga samband
mellan kvalitet och strukturella faktorer. Som resultaten tidi-
gare antytt kan man anta att kvaliteten har att géra med pro-
fessionalitet, dvs. yrkeskompetens, utbildning, samspel i
arbetslaget och medvetenhet om mal och lyhordhet for barns
behov och intressen.

I en undersokning (Karrby & Giota, 1995) som utfordes
1994 bedémdes 40 slumpmassigt utvalda daghem som deltagit
i den tidigare undersokningen (Karrby, 1992). Det fanns sale-
des uppgifter om resurseffektiviteten i dessa fran 1990. Da det
hade visat sig att det var en hog grad av stabilitet i resurseffek-
tivitet beraknades sambandet mellan kvalitet och resurseffek-
tivitet mellan dessa ar. Det visade sig att nagot sadant samband
inte fanns.
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Kvalitet sett ur foraldrarnas perspektiv

Johansson (1995) skriver under rubriken Brukarinflytande att
“Foraldrarnas bild av hur verksamheten i skolan och foérskolan
tillfredsstaller barnens behov blir den avgérande vardemata-
ren pa vilken kvalitet den tillskrivs. Foraldrarnas bedémning
kommer ocksa att hinga ihop med vilken bild de sjilva har av
innehallet i forskolan respektive skolan.” Enligt Hagnell och
Edholm (1998) ar 80-95 procent av foraldrarna ndjda med
kvaliteten i barnomsorgen trots att det under 1990-talet skett
manga férsaimringar till lagre personaltithet och storre barn-
grupper. Kan det bero pa att utbildningsnivan pa personalen
under samma tid har 6kat? Tillgdngligheten har ju ocksa 6kat
till i det narmaste full behovstickning, vilket dven det kan
bidra till foraldrarnas positiva instiallning. 12 procent av alla
barn i barnomsorg deltar ocksa i enskild verksamhet, diar den
vanligaste formen ar fordldrakooperativ. Personaltitheten ar
nagot lagre, vilket delvis kan kompenseras med foraldrainsat-
ser. Utbildningsnivan hos personalen ar ungefir densamma.
Det sager sig sjalvt att fordldrarnas inflytande pa verksamheten
ar hogt. Enligt flera utvarderingar (Farago, 1994) ar foral-
drarna mer nojda (80-90% ar nojda) med den kommunala
verksamheten an vad personalen (75%) ar, vilket kan tolkas
som att personalen har pedagogiska ambitioner som inte kan
uppfyllas, medan férdldrarna endast har krav pa vard och
omsorg. Karrby (1995) fann dock att de férskolor som fick
bedomningen hog kvalitet enligt ECERS aven var de som
hamnade hogt pa fordldrarnas bedéomning av kvaliteten.

Nar foraldrarna kan och vill vélja, ar det andra fragor dn de
strukturella som uppmarksammas. I Norge dar andelen priva-
ta forskolor ar hogre an i Sverige, valjer fordldrar pa inne-
hallsliga grunder, t.ex. en forskola med en viss religos eller
annan innehallslig inriktning pa kultur, friluftsliv, IT osv. I
USA finns en katalog utlagd pa US Department of Education’s
hemsida med den pragmatiska titeln "Schools with ideas that
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work”, for foraldrar till barn med sarskilda behov. Endast en
skola, Ipalook Elementary School i Barrow, Alaska, redovisar
en larartathet pa 1:15 som ett argument for att foraldrar skall
valja just den skolan. Katherine O’Loughlin McCarthy
Elementary School, Hays, Kansas, har en klasstorlek pa 16-22
barn och Sunrise Children’s Center har en forskola dar ande-
len barn med sarskilda behov inte 6verskrider 1:8.

Sundell (2000) har jamfért kommunal och privat verksam-
het och inte funnit nagra skillnader i utfallet nir det galler
barns sociala och kognitiva utveckling. Skillnaderna mellan
verksamheter har férmodligen inte hunnit bli sa stora som i
andra lander, eftersom utbildningen dr densamma, och bada
foljer laroplanen, liksom tidigare de pedagogiska program-
men, aven om den privata verksamheten inte har skyldighet
till det. Manga kommuner kraver dock detta néar de ger till-
stand till enskild verksamhet. Daremot kan det féorekomma
lokala skillnader vad galler savil personaltithet som grupp-
storlek mellan kommunal och enskild verksamhet, vilket
Socialstyrelsen visat (1996) i sin utvirdering av dtta kommu-
ner.
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Diskussion och slutsatser

Forskningsprojekt som haft stor genomslagskraft

Denna kunskapsoversikt har forsokt fanga den nyaste och den
hittills relativt obekanta forskningen om pedagogisk kvalitet
och strukturella faktorer. De studier som har haft stort infly-
tande pa realpolitiken i respektive stater och linder ar projekt
STAR i Tennessee, USA, samt Peter Blatchfords uppfoljnings-
projekt i Storbritannien. Bada projekten har rért barn under
de forsta skolaren; i USA fran kindergarten till ar 3 och i
Storbritannien fran reception class till ar 3. Det ar fraga om de
ar da grundlaggande raknefardighet och las- och skrivfardig-
het ar fokus for undervisning och inlarning. Noteras bor dock
att medan barnen i USA ar 59 ar gamla ar de yngre i
Storbritannien, 4-7 ar.

Projekt STAR undersokte totalt 11 000 barn i aldern 5-10 ar
som gick i olika stora grupper. De sma grupperna omfattade
13-17 barn, medan de stora grupperna omfattade 22-26 barn.
I den brittiska studien som omfattade 10 000 barn férekom
klasser om 12-35 barn med endast en lirare men ofta flera
vuxna; assistenter och foraldrar. Barnen testades sedan uppre-
pade ganger i las-, skriv- och raknefirdighet. Barnen fran de
sma klasserna visade genomsnittligt battre resultat pa testerna
an barnen fran de stora klasserna, aven om variationen inom
grupperna var stor. Barn fran socioekonomiskt svaga hemfor-
hallanden och barn med sarskilda behov var de som hade
storst fordel av att ha deltagit i en mindre grupp. En extra
hjalp i klassrummet gav ingen effekt. Man kan alltsa siga att
barn i behov av sarskilt stod har mest att vinna pa att ha delta-
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git i undervisning i en mindre grupp. Effekterna kvarstod
under lang tid aven om de blev mindre tydliga.

Nar det géllde las- och skrivinldrning sa 6kade prestationer-
na for varje elev som klassen minskade, fran 30 ner till 15,
medan det i matematik inte blev nagra markbara effekter for-
ran elevantalet sjonk till under 25. De barn som var svaga nar
de borjade skolan hade ocksa mest att vinna pa mindre klas-
ser. Blatchford menar i sin studie (2000) att om gruppen min-
skar fran 25 till 15 elever, sa tjanar en svag elev ett ar av inlér-
ning, medan en "normal” elev tjanar 5 manader.

Det ar alltsd i bada studierna fraga om stora urval - ca 10 000
barn - och jamfort med svenska forhallanden stora grupper -
20-30 barn. Om man anviander ett matt som larartithet (eller
vuxentathet) verkar svenska barn i motsvarande alder ha goda
forutsattningar for utveckling och larande, dven om inte alla
barn har optimala forutsattningar.

I projekt STAR hade man mojlighet att slumpvis sinka
klasstorleken, vilket gjorde att faktorer som socioekonomisk
bakgrund, glesbygd m.m. inte samvarierade med gruppstorle-
ken. I det brittiska projektet var man tvungen att studera grup-
perna som de sag ut i realiteten och dven om man i analysen
har korrigerat for andra faktorer dn gruppstorleken ar sam-
banden mindre sdkra.

I de studier som ror forskolans omrade ar EPPE projektet i
Storbritannien (3 200 barn) och CQOS (Cost, Quality and
Outcomes Study) tillsammans med Florida Quality
Improvemement Study (1 500 barn) de stérsta och mest
omfattande, men de ar dnda betydligt mindre dn skolprojek-
ten. Det som utmarker forskoleprojekten ar att de ar mer
inriktade pa processkvalitet an pa produktkvalitet. Nagra av de
instrument som trots allt anvinds ar sprakfiardighetstest och
lararskattningar. Skolprojekten utgar ifrdn produktkvalitet -
las-, skriv- och raknefardighet - och analyserar sedan proces-
sen, medan forskoleprojekten gor tvartom. De mater proces-
sen i barns bemotande, trygghet och trivsel, och diskuterar
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mojliga konsekvenser for barns framtida lirande. Att kvalite-
ten har betydelse for barns framtid har dven projekt som upp-
foljningen av High/Scope- och Headstart- programmen i USA
visat, aven om dessa studier ligger nagot langre bak i tiden
(Schweinhart & Weikart, 1993; Currie & Thomas, 1998).

EPPE projektet ar en longitudinell studie som omfattar aren
1997 till 2003, forlagt till fem olika regioner i England.
Studien omfattar 3 200 barn i aldern 3-7 ar i sex skilda typer
av forskoleverksamhet: Nursery class, playgroup, private day
nursery, Local Educational Authority (LEA) centres, nursery
school and combined centres. Effekterna utvirderas med
hjalp av bade kvantitativa och kvalitativa metoder. For att
kunna urskilja vad som ar effekter av forskolans verksamhet i
forhéllande till barnets egen personlighet och hemférhallan-
den sa kartlaggs bakgrundsvariabler som barnets kon, etnisk
tillhorighet, sprak, foraldrarnas utbildning och yrke.
Ytterligare ett syfte ar att soka kunskap om vilka forskolor som
ar mer effektiva dn andra nar det galler att framja barns laran-
de och utveckling och vad det ar som karaktariserar dessa
verksamheter. En utvardering av barnens kunskaper och far-
digheter samt social kompetens utfors parallellt med intervju-
er av foraldrarna, pedagogerna i forskolan och skolan samt
utifran externa utvarderingar av forskolans och skolans kvali-
tet.

Sammanfattningsvis kan man siaga att de verksamheter som
erbjuder heldagsomsorg har en hogre personaltithet, men
samre utbildad personal. De som har halvdagsomsorg har en
lagre personaltithet och hogre utbildad personal. Den sjitte
varianten som ar en kombination av de fem andra har samma
personaltithet som halvdagsverksamheten men med en hel-
dagsomsorg som mest liknar den svenska forskolan.

Kvalitetsmatningar har gjorts med hjalp av ECERS och en
anpassad brittisk variant: ECERS-E. Resultaten tyder pa att de
verksamheter som har en historia som en pedagogisk verk-
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samhet har hogst kvalitet. Verksamheterna fran omsorgstradi-
tionen, trots deras hogre personaltithet, erbjod barn en
samre niva av omsorg och utbildning. I den forsta rapporten
sager man att forandringar fran ren omsorg till en kombina-
tion av omsorg och utbildning ar en mycket langsam process
(EPPE, 1999). Intressant ar att notera att den verksamhet som
mest liknar den svenska forskolans kombination av omsorg
och larande alltsd har hogre kvalitet.

Resultaten fran matningarna av barns utveckling och laran-
de ar dnnu inte publicerade, men enligt en av de ansvariga ar
resultaten tydliga. En god pedagogisk verksamhet ger mest,
dvs. barn lir sig och utvecklas mest enligt matningarna i
ECERS-E i de basta forskolorna, dar man har hogre utbildade
pedagoger och en liangre tradition av pedagogisk verksamhet
(Siraj-Blatchford, 2000).

I Howes (1997) jamfordes resultaten av tva skilda studier av
kvalitet i barnomsorgen, Cost, Quality and Outcomes Study och
Florida Quality Improvemement Study som berorde sammanlagt
1 580 barn. Fokus for undersokningen var barns erfarenheter
av vistelsen, dvs. den omsorg som kom barnen till godo, om
lararen var positiv i sin interaktion med barnet, om lararen
relaterade till barnen med kénsla och om barnen utvecklades
battre och pa ett positivt satt. Varderingen av detta baserades
pa individuella klassificeringar av lirarens beteende, barnens
aktiviteter och utveckling baserad pa intervjuer med larare
samt observationer av barn och larare i interaktion. De skalor
som anvandes var Classroom Interaction Scale (CIS) och
Adult Involvement Scale (AIS). Barnens utveckling bedéomdes
med Peabody Picture Vocabulary Test-Revised som provar far-
dighet i ordbildkorrespondens, Woodcock-Johnsons Test of
Achievement som testar barns skriftsprakliga medvetenhet
och aritmetiska fardigheter och Classroom Behavior
Inventory (CBI) som miter lararens uppfattning av barnens
sociala anpassning.
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Aven om det inte finns nagra regler for personaltithet inom
den amerikanska barnomsorgen har NAEYC (1991) som tidi-
gare namnts utfirdat rekommendationer foér olika aldrar:
1:3-6 for de yngsta (1-3 ar) och 1:8-10 for de aldre (4-6 ar) bar-
nen. Grupperna delades in i tva kategorier; de som foljde
rekommendationerna och de som hade fler barn dn rekom-
menderat. Aven pedagogernas utbildningsbakgrund skiljer sig
at med allt ifrdn kortare kurser pa gymnasieniva till barnpe-
dagogisk hogskoleutbildning. Personalen delades in i atta
olika grupper efter variablerna utbildning (fyra steg) och per-
sonaltithet, dvs. de som foljde NAYEC:S rekommendationer
(hog) eller de som 6verskred antalet barn (lag).

Resultaten av observationerna av lararnas beteende visade
att larare med hogre utbildning var kansligare och mer lyhor-
da for barnen, och mindre stranga och likgiltiga i sin relation
till barnen. Det var ocksa vissa skillnader mellan grupper med
hogre och lagre personaltathet, dar personaltatheten forstark-
te skillnaderna i utbildning. Hoégskoleutbildade larare i grup-
per med farre barn var t.ex. mer lyhérda och mindre likgiltiga
an motsvarande larare i grupper med fler barn. Barnen lycka-
des ocksa bittre pa testerna i de grupper dar personalen hade
hogre utbildning, men resultaten har var inte lika tydliga.

Sammantaget visade resultaten fran de bada studierna
(CQOS och FQIS) att personalens utbildningsniva var den
faktor som praglade grupper med mer effektivt lararbeteende
och en positiv utveckling hos barnen. Daremot var personal-
tathet en avgoérande faktor for kvaliteten enbart i den ena stu-
dien. Det verkar som om en hogre utbildning faktiskt inte kan
kompensera for en lagre personaltathet fullt ut, utan att bar-
nens behov tillfredsstalls allra bast i grupper med hogre utbil-
dad och specialiserad personal och med en personaltithet
enligt NAEYC:s rekommendationer.

Samtliga dessa stora projekt foljer barnen under flera ar och
aven upp i skolaldern. Med tanke pa att en arskull i Sverige
varierar mellan 120 000 och 90 000 individer sa vore det inte
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omojligt att genomfoéra ett projekt som omfattade betydligt
fler 4n nagra hundra barn under férutsiattning att testerna
standardiserades. Ingen av de svenska studierna omfattar mer
an nagot hundratal barn.

Kvalitetsmatningar med ECERS och modeller med sjalvvar-
dering och kollegiebedémning forsoker fainga samtliga tre
aspekter av kvalitet; struktur, process och produkt.
Samstammigheten med foraldrars vardering, pedagogiskt
ledarskap och gemensam grundsyn ar hog. Svarigheten med
dessa bedomningar ar att samtliga tre nivaer bedoms i en hel-
het och att nagra samband mellan den ena och andra nivan
inte gar att utlasa. De tidigare studierna av Hagglund och
Palmérus (1987) samt Karrby (1992) visade att gruppstorlek
och personaltithet inte paverkade processer och produkter i
lika hog grad som pedagogiskt ledarskap och pedagogisk sam-
syn. Fragan ar om dessa resultat giller for dagens forskola som
skall erbjuda full behovstackning, dar gruppstorleken ar
betydligt storre, och dar resurserna ar oférandrade. Dessutom
star forskolan infor ett beslut om ”"maxtaxa” och i férlang-
ningen en allman foérskola fran 4 ars alder.

I samtliga studier har barn i behov av sarskilt stod av andra
skal an socioekonomiska inte uppmarksammats om inte fokus
for studien varit just denna problematik. I de amerikanska stu-
dierna uppmarksammas barn tillhérande etniska minoriteter
och barn fran socioekonomiskt simre bakgrund. Den brittiska
skolundersokningen uppmarksammar barn med fria skolmal-
tider. Samtliga dessa studier visar att dessa barn har mest att
vinna pa att inga i mindre grupper.

Personalen och enhetscheferna (Socialstyrelsen, 1997)
anser att barn med sarskilda behov, som inte har ett diagnos-
ticerat funktionshinder, inte far sina behov tillgodosedda, var-
ken genom en mindre gruppstorlek eller med en extra vuxen.
Fragan ar om inte dessa barn skulle ha fétt sina behov tillgo-
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dosedda om grupperna varit mindre. De kanske inte ens hade
uppmarksammats inom barnomsorgen som barn i behov av
sarskilt stod.

I en diskussion om kvalitetsindikatorer féor barnomsorgen
sager forfattarna (Phillips & Howes, 1987) att ett resultat av
tidigare forskning ar att personaltithet endast obetydligt
bidrar till forskolebarns utveckling medan element som
gruppstorlek och personalens utbildning var de komponenter
som tydligast gav utslag pa barnens valbefinnande och bidrog
till ett positivt klimat for inlarning och utveckling.

"Om vi bara var en vuxen till, sa skulle vi kunna goéra sa
mycket mer”, dr ett vanligt 6énskemal ifran personal som kan-
ner att de inte hinner med att ”se varje barn”. Den forskning
som vi har redogjort for ovan visar dock att det kanske inte ar
ytterligare en vuxen som behovs i arbetslaget, utan snarare
farre barn. Faktum ar ocksa att dven om manga vuxna bidrar
till en hog personaltithet sa hinder det dnda att personal ar
ensamma med alla barn i gruppen (upp till 24 barn) under
korta stunder av dagen pa grund av svarigheterna med att fa
kompetenta ersattare vid den ordinarie personalens sjukdom
och annan franvaro (Lidholt, 1999).

Enligt Karrby (1994) och Socialstyrelsen (1992) innebar de
stora grupperna med barn att man inte har mojlighet att
genomfora en del av den verksamhet som man anser borde
inga i férskolans planer som t.ex. utflykter, studiebesok, sprak-
traning och ett personligt mottagande av barnen.

Optimal gruppstorlek finns det? I STAR-projektet och i
andra studier talas om att effekterna okar ju mindre grupper-
na ar. Nar barn sjdlva far valja leker de i grupper om 3-4 barn.
Med ett alltfor litet antal barn upphor dock de goda effekter-
na av samldrande och social interaktion. Nagon ideal grupp-
storlek gar inte att fa gehor for i forskningsresultaten. Ingen
av studierna vi har granskat har dock talat fér grupper med
mer an 20 barn, utan snarare tvartom haft 13-15 barn som en
idealgrupp och da ar det fraga om barn utan funktionshinder
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eller andra sarskilda behov. Att sitta ett tak fér gruppstorleken
uppfattas i den brittiska debatten som ett sitt att ange inte
maximal utan minimal gruppstorlek. I Skottland, dar det finns
en maximistorlek har detta dock inte blivit regel, vilket kan
bero pa att Skottland ar forhallandevis glest befolkat, och sma
barn kan inte firdas hur langt som helst till skolan, utan grup-
perna blir naturligt smd. Man kan jamféra med stora delar av
Sveriges inland, sarskilt i de norra lanen.

En fraga man maste stdlla sig &r om problemet med stora
barngrupper ar regionalt betingat, dvs. forekommer framfor-
allt 1 storstads- och tillvaxtregionerna i Sverige. I studien av
Johansson och Jansson (2000) var manga forskolor i glesbyg-
den oroliga for att deras enheter skulle liggas ned och slas
samman med andra enheter, eftersom barnunderlaget min-
skade starkt.

Strukturella faktorer som inte har berorts av
Jorskningen

Vi har forsokt att se pa den forskning som finns tillganglig om
ett antal strukturella faktorer och deras féorhallande till effek-
ter och utfall. Andra faktorer som kan paverka, men som dnnu
inte blivit foremal for forskning, dr exempelvis avgiftssyste-
mens betydelse vilket Evardsson Stiwne (1998) tar upp till dis-
kussion. De flesta kommuner har ett system dar féoraldrar med
barn i forskolan betalar i relation till vistelsetid. Ekholm och
Ellstrom (1997) menar att féorhallandet mellan personalen
och foraldrarna blir ett annat. Pedagogerna far en kontroll-
funktion gentemot féraldrarna. Det ar svart att siga vad detta
pa langre sikt kommer att ha for betydelse for verksamhetens
utformning och kvalitet.

Barnunderlaget for barnomsorgen och sd smaningom sko-
lan minskar under 2000-talet pa grund av minskade fodelsetal.
Vad betyder det att enheter laggs ned eller slas samman och
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att de kommunala forskolorna inte har samma mojlighet som
tidigare att planera alders- och koénsférdelning i grupperna,
eftersom det inte finns nagon ko att ta av? Det saknas ocksa till
stor del forskning om betydelsen av olika gruppsammansatt-
ningar med avseende pa alder, kon, etnicitet och barns behov
av sarskilt stod.

A andra sidan kommer beslutet om allmin forskola fran 4
ars alder fran ar 2003 att paverka dimensioneringen av verk-
samheten. Redan nu rader brist pa utbildad personal till for-
skola och skola i synnerhet i storstadsomradena. Vi vet inte
heller hur den nya lirarutbildningen kommer att paverka
verksamheterna. Hur kommer en diversifierad utbildning att
paverka moijligheterna till pedagogisk samsyn och ett kvalifi-
cerat pedagogiskt ledarskap, faktorer som har haft betydelse
for kvaliteten?

Vad vi framforallt saknar ar en undersokning av svenska for-
hallanden som bade gar pa bredden och pa djupet. En sadan
undersokning skulle f6lja ett stort antal barn, ca 1 procent av
en alderskohort, fodda tva olika ar, vilket skulle innebira
ca 1 800 barn, under en ldngre tid, kanske tre ar, fran forsko-
la, forskoleklass och in i skolans forsta ar. Fordelningen pa
olika regioner skulle goras nagorlunda jamn. Det skulle da
vara nodvandigt att anvanda tester och relatera testresultaten
till olika strukturella faktorer for att kunna avgora i vilken méan
gruppstorlek ar avgorande for barns utveckling och larande
aven i svensk milj6. Utvarderingen av kvaliteten skulle kunna
goras med en for Sverige anpassad variant av ECERS.

Denna studie skulle dock behdva kompletteras med kvalita-
tiva studier av processerna i arbetet med barngrupper om
minst 18 barn. Vad karaktiriserar en miljé6 dar larande, lek-
fullhet och kreativitet trots allt kan integreras? Ett forsok i den
riktningen var den studie som Kommunfoérbundet initierade,
men som hade sin grund i antagandet att stora barngrupper
kan fungera bra, om arbetssittet forandras och anpassas.
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Samma tankegangar aterfinns i Granstroms (1998) studie om
lararprofessionalism och gruppstorlek. Héller resultaten ifran
Palmérus och Hégglunds (1987) studie att det dr pedagogisk
samsyn och pedagogisk ledning som ar avgoérande for en hog
kvalitet, eller utgér dagens stora barngrupper ett tecken pa att
smartgransen ar inte bara nadd utan aven 6verskriden?

Med tanke pa de reformer som diskuteras och de ataganden
som kommunerna ar dlagda, kommer grupperna med barn i
aldern 1-9 ar att vara stora aven i framtiden, aven om antalet
barn som fods just nu ar litet. Ett mojligt scenario vore en ater-
gang till de nationella normer som fanns fram till 1984 och
som da var kopplade till statsbidragens fordelning. Ett annat
scenario vore att kommuner och barnomsorgsadministrato-
rer, foraldrar och andra intressenter faktiskt lyssnade till peda-
gogerna och minskade pa grupperna i de fall dir personalen
avgor att det finns barn med sarskilda behov eller dar forsko-
lan, skolan och fritidshemmet ligger i ett omrade som ar med
samre forutsattningar.

Annu en studie som det bérjar bli dags att gora dr en jamfo-
relse mellan kommunal och enskild verksamhet ur ett kvali-
tetsperspektiv, och da avser vi saval struktur-, process- som pro-
duktkvalitet och som ar betydligt mer omfattande an t.ex.
Sundells (2000) studie. Det ar inte helt oviktigt att notera att
det ar framforallt storstiderna och hogskole- och universitets-
orterna som har mojlighet att gora de stora kvalitetsutvarde-
ringarna inom barnomsorg och skola. Det vore darfor av
intresse att vidga perspektiven lite och se till Sverige som hel-
het. Forskning om fritidshem och strukturella faktorers bety-
delse for den pedagogiska kvaliteten i den verksamheten sak-
nas ocksa till stor del.
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Slutsatser

Om man ser pa storleken av de grupper som studerats i forsk-
ningen, dar grupperna alltsi omfattar 27-30 barn i en klass
med en larare, sa kan gruppstorleken i den svenska forskolan
och skolan tyckas vara blygsam jamfoért med internationella
forhédllanden. Variationen ar dock stor. Lokalt i storstadsom-
radena och under vissa tider pa dagen kan grupperna aven i
Sverige vara sa stora att det inverkar menligt pa verksamhetens
kvalitet och innehall. Vi menar att utifran den forskning som
vi tagit del av dr en grupp om 13-15 barn i de dldre forskoleal-
drarna (4-5 ar) att féredra, om barnen skall utvecklas pa ett
optimalt satt.

Med tanke pa att antalet vuxna i den pedagogiska verksam-
heten inte har en avgérande inverkan pd kvaliteten, bér man
i hogre grad an nu uppmarksamma och anvanda gruppstorlek
som ett matt pa strukturell kvalitet snarare an personal- eller
larartathet. Vi vill ocksa framhalla vikten av att personalen har
en bra utbildning och har uttalat gemensamma mal i forhal-
lande till den verksamhet som skall bedrivas. Personalens
hoga utbildningsniva kan dock inte fullt ut kompensera for
den forsamrade verksamheten i de stora grupperna, vilket
Howes (1997) studier visade.

Personalens upplevelse av att inte kunna uppritthalla en
godtagbar kvalitet ar nigot som maste uppmdrksammas i
hogre grad. Man kan inte utga ifran att en subjektiv upplevel-
se ar det som omojliggor arbetet i den stora barngruppen. Att
inte kunna tillgodose barns behov av utveckling och stimulans
kan aldrig vara tillfredsstallande.

Forutsiattningarna for barn som ar under 4 ar och barn i
behov av sarskilt stod ar simre dn fér andra barn da verksam-
heter bedrivs i stora grupper, aven om personaltitheten ar
hog. For de minsta barnen ar det identitetsutvecklingen och
sprakutvecklingen som ar sa viktig for senare ars lairande som
tar mest skada. For manga barn i behov av sarskilt stod krévs
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numera ofta en diagnos for att de skall fa hjilp och stod. I en
mindre grupp hade det kanske aldrig uppstatt nagot behov av
att diagnostisera dessa barn. Bade barn i behov av sarskilt stod
och de minsta barnen har behov av att ingd i en mindre
grupp, som de vuxna kan inga i och stimulera till kommuni-
kation, lek och samlarande.
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Strukturella faktorer och

pedagoqisk kvalitet
| barnomsorg och skola

- en kunskapsoversikt

I den har kunskapséversikten redovisas forskningslaget vad galler sambandet
mellan strukturella faktorer och pedagogisk kvalitet i forskolan och grund-
skolans forsta ar. De strukturella faktorer som belyses ar framférallt barn-
gruppens storlek och sammansattning samt personaltithet och personalens
utbildningsniva. Aven andra strukturella forutsittningar av betydelse for verk-
samheten belyses, sdsom den pedagogiska ledningens utformning och funk-
tion samt férekomst av planering och uppfé6ljning av den pedagogiska verk-
samheten. I kunskapsoversikten belyses tva aspekter pa kvalitet, dels hur vl
verksamheterna uppfyller de mal som liroplanerna for forskolan och skolan
forordar, dels vilka effekter verksamheten har pa lang sikt. Framforallt bely-
ses hur val barnomsorgen eller skolan tillgodoser barnens behov av utveck-
ling och lirande liksom personalens behov av en god och tillfredsstillande
arbetsmiljo.
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