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ARTIKEL 8

Flersprakig utveckling

Det ir en vanlig forestéllning att det gar fort och litt for sma barn att tilligna sig
sprak. Det r sjélvklart stor skillnad mellan det nyf6dda barnet och en pratsam
3-aring. Men sprakutveckling dr en komplicerad process som tar manga ar,
oberoende av antal sprak. Ett exempel ir att sa snart ett barn bérjar kombinera
ord, borjar det ocksa anvinda bojningséndelser och smaord, men det tar lang tid
innan det behérskar detta. I vissa sprak sker detta i 6-arsaldern, i andra sprak &r
vissa strukturer inte etablerade forrian i 10-12-arsaldern (Clark, 2017). En annan
vanlig forestillning r att flersprakiga barn borjar tala senare én ensprakiga
barn, och att det dessutom tar visentligt lingre tid att utveckla mer in ett sprak.
Forskningen har i stor utstrickning kunnat visa att detta inte stimmer.

Overfora sprakliga strukturer

Att utveckla mer &n ett sprak innebir ingen extra belastning fér hjdrnan, utan
flersprakiga barn borjar liksom ensprakiga prata i 1-arsaldern. Barn som redan
borjat utveckla ett sprak och senare moter ett nytt, har redan kunskaper i
ett sprakligt system som det kan utnyttja fér att underlitta inlirandet av det
nya spraket, bade sprakliga strukturer och ordférrad; ett fenomen som kallas
boot-strapping (Armon-Lotem, 2010). En grammatisk struktur kan ha olika sva-
righetsgrad i olika sprak. Ett exempel dr plural i engelska som i princip innebér
att man placerar -s i slutet pa ett substantiv, medan plural pa arabiska &r betyd-
ligt mer komplicerad och tar lang tid att tilléigna sig. Ett arabiskt-engelskt barn
kan da utnyttja kunskapen om plural utifran sitt engelska sprak och underlitta
tillignandet av plural pa arabiska. Vad giller ordforradet underlittas detta ocksa
av att barnet redan till exempel har tilldgnat sig ordet kursij pa arabiska och dir-
for redan har klart for sig vad en stol dr. Begreppet behover inte forklaras utan
barnet behéver bara fa veta vad ordet heter pa svenska.

Flersprakiga barn som tidigt moter flera sprak utvecklar de olika delarna
i spraket i samma takt som ensprakiga barn, férutsatt att de har samma
socioekonomiska villkor. Det senare innebir att precis som hos ensprakiga barn
spelar faktorer som forildrars utbildningsniva in (Kohnert, 2007).

Den flersprakiga formagan dr en sammansatt formaga

Det ir viktigt att se den flersprakiga formagan som en sammansatt férmaga
baserad pa de ingdende spraken, och att inte utga fran sprakutvecklingen hos
ensprakiga barn. Bade en- och flersprakig utveckling paverkas av yttre faktorer,
som tillgdngen till spraklig stimulans, men dessa faktorer paverkar i betydligt
hogre grad den flersprakiga utvecklingen. Det ir inte sjélvklart att ett barn som
forvintas utveckla mer &n ett sprak har god tillgang till dessa sprak. I sprakligt
mycket blandade omraden kan tillgdngen bade till kompetenta andrasprak-
talare och talare av modersmalet vara mycket begrinsad.



Spraklig socialisation

Spraklig socialisation innebér kulturellt grundade forestéllningar om barns
sprakutveckling och vad omgivningen, bade dldre barn och vuxna, férvintas
gora for att underlitta for barnet. I den sprakliga socialisationen ingar ocksa
nir och hur barnen presenteras for skrift. Flersprakiga elever i forskoleklassen
kan ha olika erfarenheter av detta, fran att hogldsning av bécker fran tidig alder
till att skrift framforallt giiller religiosa skrifter; sagor beréttas oftast muntligt.

Genom spraket dterspeglas kulturella virden och 6vertygelser och fors
vidare till ndsta generation (van Kleeck, 1994, 2006). Spraket dr darfor ett
av de viktigaste redskapen for att socialisera in ett barn i en kultur. Barn lar
sig inte bara sprak utan ocksa normer for sprakligt beteende, liksom normer
och virderingar for 6vrigt beteende. Skillnader kan ocksa finnas mellan
sociala grupper. Den sprakliga socialisation barnet méter i hemmet paverkar
motet med skolan liksom skolframgéngen. De olika varianterna av spraklig
socialisation paverkar ocksa hur barnen anvinder spraket for att inhimta
kunskaper, liksom pa vilket sitt skriftspraket presenteras for barnen. Detta har
i sin tur betydelse for lidsinlédrningen och dirmed skolframgangen, vilket dven
har visats i svensk forskning (Nauclér, 2013).

Inom forskningen har man urskilt tva huvudvarianter; en dir barn "uppfostras
sprakligt”, oftast i individcentrerade kulturer, och en dir barn ”vixer upp
sprakligt”, oftast i gruppcentrerade kulturer. Om barnet "uppfostras sprakligt”
anses det vara de vuxnas ansvar att lira barn ett sprak, och fran tidig alder ir
barnets olika aktiviteter inriktade pa lirande med mycket kommunikation mellan
vuxna och barn. Bocker introduceras tidigt och barnet far ocksa fragor om texten.
Barn som “viixer upp sprakligt” forviintas sjilva tilliigna sig ett sprak genom att
lyssna pa och iaktta samtal mellan andra som f6rs i omgivningen; samtal som
dessutom ofta inte 4r riktade mot barnen (van Kleeck, 1994, 2006).

Flersprakig utveckling inom olika sprakliga doméaner

Den flersprakiga utvecklingen karakteriseras framforallt av sin enorma vari-
ation. Faktorer som forildrars utbildning, socio-ekonomiska omstéindigheter
och elevers egen spréakliga forméaga ér viktiga. Tillgang till spraken och att fa
hora och tala dem, det vill séiga exponering, och vilken status de olika spriaken
har ir ocksa viktiga faktorer. Hur komplex den sprakliga miljon i elevers
bostadsmiljo &r, det vill siiga hur manga sprak som talas, paverkar ocksa. Nar
det giller andraspraksutvecklingen &r det inte bara kvantiteten pa expone-
ringen som &r viktig, utan kvaliteten dr ocksa avgorande, sa att eleven kommer i
kontakt med ett rikligt urval av olika sprakliga kontexter, ocksa utanfor férskola
och skola (Paradis, 2011).

Efterhand som en elev tillbringar allt lingre dagar i skolan, och ocksa far
alltfler sociala kontakter utanfér hemmet, blir majoritetsspraket alltmer
dominant. Tidpunkten nir detta skifte till majoritetsspraket gors varierar
mellan olika individer och beror ocksa pa spraklig niva. Aven tillgingen till
kompetenta andrasprakstalare utanfor skolan spelar roll. Kohnert och Bates
(2002) undersokte lexikal formaga hos spansk-engelska elever i USA, som mott
engelska vid 5 ars alder. Resultaten visade att vid drygt 10 ars alder var engelska
dominant bade vad gillde forstaelse och produktion.



Samtidigt dr det viktigt att inse att &iven om andraspraket &r det sprak som
anvinds mest, behover det inte innebéra att det &r ocksa &r ett starkt sprak.

I Kanada undersokte Thordardottir, Cloutier, Ménard, Pelland-Blais och
Rvachew (2015) fransk-engelska barn i 5-6-arsaldern med sen spraklig
utveckling. Resultaten visade att barnen gjorde framsteg pa det sprak som man
arbetade med, vare sig det var modersmalet eller andraspréket. Problemet lag

i att andraspraket i de flesta fall inte utvecklades tillrdckligt mycket, eftersom
modersmalet inte fick moéjlighet att utvecklas pa samma séitt. En orsak till att
det inte tar dubbelt s lang tid att utveckla tva sprak jimfort med ett, &r en boot-
strapping-effekt mellan barnets olika sprak, som innebir att barnet &r hjélpt

av att ha tillgang till ytterligare spraksystem. Det kan exempelvis bli littare for
dem att hantera ett mera sparsamt utvecklat béjningssystem for substantiv i det
ena spraket, om de har erfarenhet av ett rikt bojningssystem i ett annat sprak.
Barn som redan borjat utveckla ett sprak, kan ocksa utnyttja sin ordkunskap,
nir de moéter ett nytt sprak. Detta medfor en snabbare utvecklingstakt dn vid
strikt isolerad inldrning av tva sprak (Armon-Lotem, 2010). Den flersprakiga
formagan innebér saledes inte en “dubbel ensprakighet” dir varje sprak
utvecklas oberoende av det andra, utan spraken star i kontakt med varandra.
Om ett barn eller en elev har god tillgang till bada spraken 6kas dérfor
chanserna for god flersprakig utveckling.

Fonologisk utveckling

Vid skolstarten forutsitts den fonologiska utvecklingen (uttalsutvecklingen)

pa elevens modersmal vara avslutad. I skolan 14ggs stor vikt vid att arbeta med
fonologisk medvetenhet, en metaspraklig formaga som bland annat innebér att
eleven kan fokusera pa hur ett ord 4r uppbyggt av sprakljud och stavelser, och
inte bara pa ordets betydelse. Paradis (2010) understrok att flersprakiga elever
har en 6kad formaga att uppmérksamma spréakliga skillnader, eftersom de har
tillgang till mer 4n ett sprakligt system. De utvecklar darfor tidigt en fonologisk
medvetenhet jimfort med ensprakiga; en forméaga som &r av stor betydelse for
lds- och skrivinldrningen.

Lexikal utveckling

Lexikonet, vilket innebir ordférradet och dess organisation, 4r inte samma
pa de olika spraken hos en flersprakig elev, eftersom spraken anvinds i olika
sammanhang. Man brukar siga att ordférradet distribueras 6ver ett eller flera
sprak. Om endast ordférradet pa andraspraket bedéms kan det verka som om
flersprakiga elever har ett mindre ordforrad jamfort med ensprakiga.

Bedomer man ordférraden pa bada spraken och ldgger ihop begreppen fran
respektive ordforrad, minskar denna skillnad. Om en elev kan benédmna en bild
pa en hund med ord fran bada sina sprak och en annan elev bara kan benimna
bilden pa sitt modersmal, sa behirskar bada begreppet hund, &ven om den ena
eleven saknar ordet pa svenska.



Lexikal storlek

Vid skolstarten har de flesta ensprakiga elever i Sverige ett ordforrad pa cirka
10 000 ord, men skillnaderna kan vara stora. Ordforradets storlek ér viktig
for skolframgangen. Siffror fran USA visar att en elev i snitt lir sig ytterligare
mellan 2000-3000 nya ord under varje skolar, frimst genom skriven text
(Nippold, 2016).

Eftersom spraken anvinds i olika sammanhang kan flersprakiga elever
forvintas ha ett storre ordférrad fér ord som géller hem och familj pa sitt
modersmal, och ett storre ordférrad pa sitt andrasprak for ord forknippade
med forskola och skola. Nir de borjar skolan har de ofta ett antal grundbegrepp
pa modersmalet, som de inte alltid har ord f6r ocksa pa svenska. Detta kan ge
problem vid skolstart, om undervisningen enbart sker pa andraspréket. I skolan
forutsitts att eleven har tillignat sig dessa vardagliga och frekventa ord, det sa
kallade basordférradet (Cummins, 2000). De ord som férklaras i skolan &r oftast
mer ovanliga och abstrakta (Salameh, 2011a, Axelsson & Magnusson, 2012).
Detta medfor i hog utstrickning att deras ordforrad pa andraspraket svenska
inte utvecklas i samma takt som hos ensprakiga elever. Ordforradet ricker inte
alltid till fo6r aktiviteter som hogldsning som ofta forekommer i ligre arskurser.

Manga flersprakiga elever uppvisar ett begrinsat ordforrad pa andraspraket,
och ibland ocksa pa modersmalet. Framforallt géller detta elever som bor
i sprakligt mycket blandade omraden. Faktorer som socioekonomiska
forhallanden och begriinsad tillgang till kompetenta talare av andraspraket
utanfor skolan samt for fa talare av modersmalet bidrar starkt till detta
(Salameh, 2011a; Cornips & Hulk, 2008).

Lexikal organisation

Ett stort lexikon dr avgérande for skolframgang, men lika viktig dr den lexikala
organisationen. Mellan 6 och 10 ars alder forvintas den lexikala organisationen
Overga till en mer mogen organisation i 6ver- och underordning. Grunden till
detta ldggs emellertid i forskolan och inte minst i férskoleklassen. Detta kan
man unders6ka med hjilp av ordassociationer dir eleven svarar pa fragor om
vad han eller hon ténker pa nér de hor ett ord.

Béde i en- och flersprékig utveckling anvinder riktigt sma barn frimst
associationer som ir baserade pa fonologiska (ljudmissiga) associationer och
de kallas ocksa for klangassociationer. De bestar till stor del av rim och annan
ljudlikhet; ordet katt kan fa associationen hatt eller bygga pa ljudlikhet s att
associationen blir matta.

Efterhand som lexikonet vixer, uppstar det ett behov av att organisera
lexikonet utifran semantiska principer, som bygger pa hur ord hinger ihop
betydelsemiissigt. Barnet borjar med att anvénda syntagmatiska associationer,
som i hog utstrickning bygger pa egna erfarenheter, oftast fran en annan
ordklass, vilket innebir att det blir mojligt att bilda en sats eller fras.
Associationen till ordet hund kan bli skdller, vilket kan bilda en sats, hunden
skdller. Om associationen blir farlig gar det att bilda en fras, en farlig hund
(Salameh, 2011a).



Skifte till organisation i 6ver- och underordning

I samband med skolstarten i 6-arsaldern méter en elev manga nya ord, ocksa
amnesord och lexikonet vixer snabbt. Namei (2002) visade i sin undersdkning
av bade en- och flersprakiga elever att den kognitiva utvecklingen ocksa bidrog
till en omorganisation av ordforradet si att det gar snabbt att hitta det ord man
behover, en férmaga som ir grundlidggande for skolframgang.

DET SYNTAGMATISK-PARADIGMATISKA SKIFTET

Denna omorganisation utmérks av att eleven anvinder sig i allt hégre utstrick-
ning av paradigmatiska associationer, vilket innebér att de ord man associerar
till &r av samma ordklass och kan indelas hierarkiskt i ver-, under- och
sidoordning. Associationer till ordet hund kan bli djur (6verordning), katt
(sidoordning) eller tax (underordning). Paradigmatisk organisation av andra
ordklasser som till exempel adjektiv kan innebéira synonymer och motsatspar
som lang-kort, snabb-langsam. Denna forindring kallas for det syntagma-
tisk-paradigmatiska skiftet och forvintas ske mellan 6-10 ars alder (Nelson 1977,
Namei 2002). Det dr framforallt frekventa ord som genomgar detta skifte. Ord
som #r ovanliga och/eller siillan anviinds kan #ven i vuxen alder ha klangasso-
ciationer. Bade svensk (Namei, 2002) och internationell forskning (Ordonez,
Carlo, Snow & McLaughlin, 2002) har visat att formagan att férsta och anvinda
6ver- och underordning dr grundliggande for skolframgang.

En mer hierarkisk och vuxenlik organisation av ordférradet innebér ocksa
att orden far en djupare och mer utvidgad inneboérd. Katt ér inte bara katten
hemma utan den ingar ocksa i de 6verordnade begreppen husdjur, kattdjur,
ddggdjur. Schoonen och Verhallen (2008) menade att nir en elev till exempel
lir sig forhallandet mellan ddggdjur och hund, sé tillkommer ocksa en ny och
viktig aspekt av ordet hund. Relationer mellan olika ord blir allt viktigare att
forsta, eftersom kunskap om dessa samband behovs for att forsta de texter
som anvinds i skolan.

ETT SENT SKIFTE KAN MEDFORA SVARIGHETER

En flersprakig elev kan délja en ytlig ordférstaelse &ven kring enkla och frek-
venta ord i andraspraket genom att ha ett bra flyt i sin ordanvéindning, och i hog
utstrickning anvinda inldrda fraser. Schoonen och Verhallen (2008) framholl
att forst nir flersprakiga elever klarar att organisera sitt lexikon utifran éver-
och underordning, minskar skillnaden mellan flersprakiga och ensprakiga
elever, nér det giiller en djupare forstaelse av ord. Utan paradigmatisk formaga
att organisera hierarkiskt, dr det svart att forsta texter som innehaller 6verord-
nade begrepp som till exempel ddggdjur eller fordon.

I samma studie diskuterade Schoonen och Verhallen ocksa mojligheten av
att en otillricklig lexikal utveckling pa bdda spraken hos flersprakiga elever
kan medfora att det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet intréffar senare,
ibland inte forrin i hogstadiet. Ett sent skifte ger stora problem eftersom det
medfor stora svarigheter att férsta och tillgodogora sig innehallet i liromedel.

1 Salamehs undersokning av elever som fick undervisning pa bade svenska och
arabiska hade de gjort skiftet pa bada spraken. De arabisktalande elever som
bara undervisades pa svenska hade inte gjort det pa nagot sprak. En bidragande
orsak till ett sent skifte kan vara att eleven inte utvecklar ett imnesordférrad
pa sitt modersmal (Salameh, 2011a).



Grammatisk utveckling

Under forskolealdern har bade en- och flersprakiga barn tillignat sig en grund-
liggande grammatik (Hakansson & Hansson, 2007; Salameh, Hakansson &
Nettelbladt, 2004). Nir det géller flersprakiga barn finns det ocksa enligt Paradis
(2010) ett samband mellan hur linge de exponerats for de olika spraken och hur
vil de behirskar grammatiken i sina olika sprak. Hon papekar vidare att “lear-
ning one language bootstraps the learning of a second one” (s. 29), det vill siga nir
barnet moter ett nytt sprak kan det, som tidigare nimnts, anviinda sina sprakliga
kunskaper som det redan har, for att underlitta tillignandet av det nya spraket.
I denna artikel kommer fokus att vara pa Processbarhetsteorin, en modell
som anvints mycket i andraspraksforskningen, se till exempel Dyson &
Hakansson (2017); fér en mer generell 6versikt 6ver andra modeller, se
Philipsson (2013). Denna teori f6ljer inte den grammatiska utvecklingen
efter att bisatser har borjat upptrida, men da finns naturligtvis inte heller
nagon misstanke pa att en elev har sprakliga problem.

En modell fér andraspraksutveckling av grammatik

Pienemann (1998, 2005) utvecklade en modell f6r grammatisk andraspraks-
utveckling som kallas Processbarhetsteorin. Teorin &r inte sprakspecifik utan
har anvints for att bedoma den grammatiska utvecklingen pa bada spraken hos
flersprakiga barn och ungdomar med typologiskt* mycket olika sprak (Salameh,
2011b).

Processbarhetsteorin

Processbarhetsteorin (PT) ér en modell f6r grammatisk utveckling i fem nivaer.
Uppbyggnaden av nivaerna gar gradvis och pa varje niva utvecklas forutsitt-
ningarna for att kunna ga vidaxre till ndsta niva. Teorin forutséger i vilken
ordning strukturer som verbtempus, plural eller ordf6ljdsmonster lérs in. Pa
detta sitt blir det mojligt att predicera eller férutséiga niista steg i utvecklingen,
och dirmed att folja den grammatiska utvecklingen. Pa varje niva skapas for-
utsittningarna for nésta niva. Eftersom varje steg i utvecklingen bygger pa de
foregdende, kan man inte “hoppa 6ver” nagon niva (Pienemann & Hakansson,
1999, Flyman Mattsson & Hakansson, 2010).

OVERSIKT AV GRAMMATISK UTVECKLING

Fokus inom PT ligger pa utvecklingen av grammatiska strukturer utifran
begreppet emergens, alltsa ndr en struktur forst upptréder, och inte pa hur
stabil en struktur ir, det vill siga om inldraren kan anvinda den konsekvent och
enligt malsprakets regler. PT visar snarare pa om inliraren har forutsdttningar
for att anviinda de grammatiska strukturer som finns pa olika nivaer, alltsa var
han/hon befinner sig i sin grammatiska sprakutveckling. Att en inldrare borjar
anvinda grammatiska strukturer pa en hogre niva innebiér inte att féregaende
nivaer ir helt automatiserade, det vill siga fullstindigt tillignade. Strukturer
pa ldgre nivaer som inte motsvarar malspraket, och ddrmed inte 4r automati-
serade, kan forekomma dven nér inldraren kan visa exempel pa grammatiska

1 Sprak som skiljer sig fran varandra med avseende pa uppbyggnad, t.ex. vad géller anviindandet
av grammatiska dndelser eller ordf6ljdsmonster.



strukturer pa niva 5, den hégsta nivan (Salameh, Hakansson & Nettelbladt,
2004; Salameh, Nettelbladt, Zetterholm & Andersson, 2018).

Eftersom fokus dr pa forutsidttningarna for varje niva racker det med
att eleven visar ett exempel pa till exempel plural som finns pa niva 2. Det
ricker dock inte med att eleven séger ’katter’ eftersom det dr mojligt att han/
hon ocksa séger en katter’. Det behovs dirfér minimala par nér det géller
bojningsidndelser med samma ord i tva olika former som ’katt — katter’.

Det dr mojligt att lyssna pa eleven utifran denna modell. Utifran elevens
yttranden blir det mojligt att avgora pa vilka nivaer eleven kan limna exempel.
Anvinder eleven ett ord i plural lyssnar man efter samma ord i singular sa att
det blir ett minimalt par pa niva 2. Hor man ett fras i plural pa niva 3 lyssnar
man efter frasen i singular. Pa denna niva kan man ocksa lyssna efter ordfoljd
som i frasen ’sen han springer’, och for niva 4 kan man lyssna efter V2-ordfoljd
som i’sen sprang hunden’ och negationen efter verbet som i ’hon iter inte’.

Tabell 1. Processbarhetsteorin pa svenska (efter Pienemann & Hakansson 1999)

Exempel morfologi Exempel syntax

Niva (b6jningsdndelser) (ordfdljd)

5 | Huvudsats och bisats flickan gungar inte -
har ar flickan som
inte gungar

4 | Kongruens (6verensstimmelse) katten ar stor sen sprang hunden

mellan nominal- och verbalfras - katterna ar stora hon sover inte
V2-regeln (pluralkongruens)
Negation efter huvudverbet
3 | Kongruens (6verensstammelse) laser - har last sen han springer
inom nominal- och verbalfras (kongruens hjalp-
verb-huvudverb)
stor katt - stora katter
(pluralkongruens)
2 | Plural katt - katter hunden skaller
Rak ordfdljd
1 | Invarianta former t.ex. halsningsfraser och andra staende fraser

En analys av satsen Sen pojkor har drickit all saft, ger ett exempel pa hur en
bedémning utan felsokningsperspektiv baserad pa PT lyfter fram vad eleven
faktiskt kan.

® Formen pojkor pa niva 2 innebér att eleven har identifierat ritt ordklass och
anvinder ritt typ av dndelse. Svenskan har ett flertal pluralidndelser, och
vilken &ndelse som hor till vilket substantiv dr en lexikal kunskap man maste
liira sig for varje substantiv.

® Formen har drickit pa niva 3 visar att eleven har kongruens eller 6verens-
stimmelse mellan hjilpverbet har och huvudverbet drickit som béjts i
supinumformen i verbalfrasen och bildat perfekttempus. Att verbet dricka ir
oregelbundet &r en lexikal kunskap, och att eleven bojer verbet regelbundet
ir ett tecken pa utveckling.



® Verb tva-regeln eller V2-regeln pa niva 4 ror ordfoljdsmonster och innebér
att verbet star pa andra plats i satsen dven om nagon annan satsdel dn sub-
jektet inleder. Att inleda en sats med adverb som sen, nu, snart etc. ir vanligt
i svenskan, och detta fordrar en inversion, det vill séiga byte till omvéind ord-
foljd sa att verbet star kvar pa andra plats. Forsta steget i andraspraksutveck-
lingen #r att eleven sitter adverbet férst, men behaller en rak ordf6ljd som i
sen han springer, vilket sker pa niva 3. Detta ska inte ses som en felaktig form
utan som ett utvecklingssteg pa vig mot malstrukturen som dr V2-ordfoljd.
Om eleven bara sagt Pojkor har drickit all saft ir ordf6ljden visserligen kor-
rekt, men satsen Sen pojkor har drickit all saft ir betydligt mer avancerad, och
indikerar att utvecklingen mot mer avancerade ordfoljdsmonster ir pa gang.

Genom att fokusera pa hur langt eleven kommit i sin grammatiska utveckling
pa sitt andrasprak och inte tillimpa ett felsokningsperspektiv, blir det mojligt
att fa en bittre bild av den grammatiska férmagan hos en elev. Trots att satsen
ovan inte &r grammatiskt korrekt, gar det att se att eleven befinner sig pa niva
3, och om han/hon har varit exponerad for svenska kortare tid dn tva ar finns
det goda utsikter till en forvintad utveckling. Svensk forskning har visat att
efter tva ars exponering fér andraspraket kan férskolebarn och elever med en
typisk sprakutveckling ge exempel pa strukturer pa minst niva 4 utan att ha
automatiserat alla steg. Om en elev efter mer #n tva ars exponering har svart att
ge exempel pa niva 3, dir det maste finnas kongruens eller 6verensstimmelse
mellan orden i frasen, kan man missténka en sprakstorning. Just kongruens
dr en stor svarighet for elever med en sprakstérning (Salameh, Hakansson &
Nettelbladt, 2004).

Den sprakliga miljon spelar dock stor roll. Baserat pa bedéomningar
med PT visade Salameh (2011b), att flersprakiga elever utan sprakstérning
kunde producera exempel pa niva 5, vilket innebar att de inte hade nagon
sprakstérning. Trots flerarig exponering for svenska hade de emellertid
svarigheter att automatisera hogre nivaer, vilket till stor del far antas bero
pa att det utanfor skolan inte fanns sa stora mojligheter for dem att tala med
kompententa talare av svenska.

Pragmatisk utveckling

Olika sitt att socialisera sprakligt medfor ocksa pragmatiska skillnader, det vill
siga hur spraket anviinds socialt, inte minst i skolan. Pragmatik kan definieras
som sprakets anviindning i kommunikativt samspel med andra. Hur detta sam-
spel utformas paverkas i hog grad av kulturella ménster. Inom varje kultur finns
sprakliga och sociala regler for hur spraket anviinds i dialog. Dessa regler kan
till exempel gélla om yngre personer far 6ppna ett samtal med en vuxen utan
att vara tilltalade forst. De ldrs in samtidigt med spraket, och en flersprakig elev
behover kénna till pragmatiska regler pa sina olika sprak (Salameh, Nettelbladt,
Zetterholm & Andersson, 2018).



Skillnader mellan en- och flersprakig utveckling

En- och flersprakig sprakutveckling skiljer sig at, och nedan listas de viktigaste
faktorerna.

@ Spraklig socialisation

® Yttre faktorer

® Lexikonet distribueras 6ver tva eller flera sprak
® Transfer

® Kodvixling

Skillnader i spraklig socialisation beskrevs i inledningen och dessa skillnader ir
viktiga att kiinna till i det pedagogiska arbetet och i kontakten med férildrarna.
Bade en-och flersprakig sprakutveckling paverkas av yttre faktorer, men

dessa ér svarare att kompensera for hos flersprakiga elever, som till exempel
bristande exponering for andraspraket for att det finns fa kompetenta andra-
sprakstalare utanfor skolan. Finns det fa talare av modersmalet blir &ven expo-
neringen for detta sprak bristande.

Utvecklingen av sprakliga doméner som fonologi (uttal) och grammatik tar
inte lange tid hos flersprakiga barn &n hos ensprakiga, forutsatt att det finns
god tillgang till bada spraken. Den lexikala utvecklingen tar lingre tid bade
hos en- och flersprakiga, och lexikonet utvecklas i princip hela livet. En stor
skillnad dr som tidigare ndmnts, att lexikonet hos en flersprakig individ inte ir
identiska pa de olika spraken, utan det ir distribuerat dver tva eller flera sprak.
Orsaken till detta &r att spraken anviinds i olika ssmmanhang

Transfer innebir paverkan fran alla tidigare inldrda sprak. Fonologisk transfer,
som ofta kallas “brytning”, innebér att uttalet av det nya spraket paverkas av
modersmalet, och aterfinns framférallt hos dldre barn, ungdomar och vuxna.
Moter barnet ett nytt sprak tidigt i forskolealdern, finns det goda utsikter till
att det kommer att tala utan fonologisk transfer. En férutséttning ir dock att
barnet har god tillgang till sitt andrasprak (Kohnert, 2007; Abrahamsson, 2013).

Det finns ocksa grammatisk transfer dir grammatikutvecklingen paverkas av
modersmalet. Paradis (2011) visade att utvecklingen av grammatiska strukturer
i andraspraket gar snabbare om det finns liknande strukturer i modersmalet.
Samtidigt understrok Paradis att faktorer som sprakbegavning, alder,
exponering ocksa spelar en stor roll fér utvecklingen av ett andrasprak.

Det ir vanligt att flersprakiga elever anvinder kodvaxling, det vill siga
vixlar mellan spraken, sa att ord och fraser fran olika sprak upptrider i samma
yttrande (Park, 2013). Detta ér inget tecken pa en oférmaga att halla isir
spraken, utan snarare tvirtom, eftersom vixlingen sker pa ett systematiskt och
grammatiskt regelbundet séitt (Myers-Scotton, 1993). Detta forutsétter i sin
tur att talaren har en god spraklig behéirskning av bada sina sprak, i synnerhet
grammatisk. Kodvixling ska dirfor inte ses som ett tecken pa bristande
sprakbehirskning, utan den anses tvirtom visa pa en god spraklig férmaga
(Hakansson, 2003).
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Kodviixlingen speglar ocksa att spraken inte &r strikt uppdelade med tydliga
grinser, utan de star i ett 6msesidigt férhallande till varandra hos flersprakiga
individer. Bade flersprakig och ensprakig personal kan darfor arbeta med tran-
slanguaging eller transsprakande i undervisningen. Detta innebdr att flerspra-
kigheten ses som norm, och att elevens alla sprak far komma till uttryck. Trans-
sprakande mellan elev och lidrare kan yttra sig pa olika sitt, bland annat genom
kodvixling. Det underlittar elevens 6verséttningar och tolkningar av det nya
spraket i samtal med andra. Eleven kan ocksa littare forsta nya begrepp nir han
eller hon far anviinda bada sina sprak (Garcia, 2011).

Samtalsunderlag

Nér du har lést artikeln ”Flersprakig utveckling” fundera 6ver hur du som
lirare kan anviinda denna kunskap for att skapa en spraklig miljé som ger
utrymme for elevens olika sprak. Beskriv hur du tinker kring att de flersprakiga
eleverna i férskoleklassen ocksa maste fa utveckla sitt modersmal.

® Hur far du en uppfattning om en elevs férmaga pa sitt andrasprak svenska?
® Gar det att fa en uppfattning om en elevs férmaga pa sitt modersmal?

® P vilka sitt skulle du kunna anvéinda en sadan kunskap i férskoleklassens
verksamhet?

® Om bada spraken skulle anvindas i verksamheten, vilka fordelar respektive
problem tror du kan uppsta?
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