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ARTIKEL 9

Tidig las- och skrivutveckling
i forskoleklass ur ett
flersprakighetsperspektiv

Flera sprak i bagaget - resurs och utmaning

I forskoleklassen moter liraren elever med vildigt olika forutséttningar

- socialt, kulturellt och sprakligt. Det giller alla, oavsett om eleven har svenska
som enda sprak eller kommer med flera sprak i bagaget. En del kommer fran
familjer dir vuxna ser som sin uppgift att utveckla barnets sprak, de anpassar
sig sprakligt nir de talar med barnen, upprepar och bygger ut yttranden, drar
aktivt in barnet i resonerande samtal och later sagostunderna inrymma gemen-
samma funderingar och reflektioner. Andra viixer upp i miljéer dir man lyssnar
och ldr sig av de vuxna eller kanske sina dldre syskon. Heath (1989) talar om
olika socialisationsmonster, att “uppfostras sprakligt” eller att ”viixa upp i

ett sprak”. Det hir dr skillnader som paverkar de sprakliga forutséttningarna
oavsett om man ir en- eller flersprakig. Nir eleven borjar férskoleklass kan det
ocksa ha olika utgangslige nir det giller sitt forstasprak. Det géiller om man

ldr in sitt forstasprak i en miljo dir omgivningen, majoritetssamhaéllet, talar

ett annat sprak. Da krivs extra stora insatser av familj och ndrmiljo for att ge
barnet rik och omviixlande spraklig stimulans. Om den sprakliga stimulansen
ar begriansad kan det ge ”luckor” i fonologi, syntax och/eller ordférrad (Svonni
1993). Och begriinsad spraklig stimulans kan férekomma éven nér man talar
majoritetsspraket.

Allt detta innebér forstas stora utmaningar for liraren. Det ér viktigt att
tidigt skapa en fortroendefull relation till fordldrarna, sa att man kontinuerligt
och tillsammans f6ljer elevens utveckling i sina sprak och kan skaffa sig
kompletterande information. Det ir ocksa viktigt att sjdlv vara en god spraklig
forebild; att anviinda sig av ett rikt och nyanserat sprak, stélla ”6ppna” fragor
(hur? varfor?) som inbjuder till fordjupade svar, att vara lyssnande, bekriftande
och stottande. (Larsson 2019). Slutligen dr det viktigt att ett sprakutvecklande
arbetssitt genomsyrar verksamheten. Det kommer att vara till glddje for alla
elever. For flersprakiga ér det avgorande for den fortsatta utvecklingen vilket
synsitt man har pa flersprakigheten, om man ser den som ett hinder eller en
resurs. Som ldrare ricker det inte med att ”tillata” eleverna att anvénda sitt
modersmal. Man maste uppmuntra och planera in aktiviteter dér spraken tar
plats sida vid sida. Detta framhivs specifikt i liroplanen for forskoleklassen.

Dessutom ska undervisningen i de vardagliga aktiviteterna pa olika satt skapa
méjligheter f6r elever med annat modersmal an svenska att anvanda béde
svenska och sitt modersmal. (Lgr 11, kap 3, sid 19)

Det ir till gagn for sprakutvecklingen av det nya spraket, men ocksa ett sétt att
ge eleven bekriftelse och ddrmed stérka sjélvfortroendet.



Sprakutvecklingen hos flersprakiga

Utvecklingen av forstaspraket om det ocksa dr det omgivande samhillets sprak
ar jaimforelsevis homogent. Uttalet ir i princip utvecklat vid 3-4-arsaldern, syn-
taxen vid 4-5-arsaldern, regler for samtalsstruktur fére 7-arsaldern. Nér sedan
de ensprakiga barnen borjar skolan kan de redan de flesta talade ord de moter
(8 000-10 000 ord); de har tilldgnat sig en spraklig baskunskap.

For flersprakiga giller att inldrningen av det nya spraket huvudsakligen
foljer den gang som giller for forstaspraksutvecklingen; grammatiskt enkla
strukturer och bojningsformer lirs in fore mer komplexa. Det géller i princip
dven uttalet (Salameh, Nettelbladt & Norlin 2003). Men utvecklingen &r inte
alls lika enhetlig som hos forstaspraksinlidrarna. Ju mer lika spraken ér till uttal
och uppbyggnad, desto littare dr det, och omvint.

I den flersprakiga utvecklingen brukar man tala om att tilligna sig sprakets
bas respektive utbyggnad (Cummins 1984). Basen ir den grundlidggande
muntliga kommunikationsférmagan, som ensprakiga vanligtvis ldr sig inom
1-2 ar, utbyggnaden &r det mer avancerade spraket. Man kan &dven tala om
vardagssprak och skolsprak (Lindberg 2006, Axelsson 2010). Vardagsspraket
anvinder man dagligdags, hemma och med kompisar. Ordférradet bestar
av vanliga ord som anvinds ofta i talsprak och meningsbyggnaden ir enkel.
Skolspraket dr mer skriftsprakligt priglat, det sprak som eleverna sedan
moter i skolans undervisning. Orden ér abstrakta och &mnesspecifika,
meningsbyggnaden mer komplex med bisatser och underordningar och
spraket anvinds for att forklara, argumentera, jimfora och virdera. Att ha en
del forhandskunskap om skolspraket kommer att underléitta den kommande
ldsinldrningen, och, sjélvklart kunskapsinhimtningen i skolan. Ett sitt att ge
eleverna insikt i det mer avancerade spraket dr via hogldsning. Vi aterkommer
till det.

Men utmaningen ir ju att alla elever inte har utvecklat basen eller
vardagsspraket i svenska nir de borjar forskoleklass. De maste fa st6d i att
utveckla bada nivaerna parallellt. Hur kan férskoleklassen gora skillnad
hér? Som lidrare kan man systematiskt utnyttja elevernas samlade sprakliga
resurser som en del i det sprakutvecklande arbetssittet. Transsprakande, som
det har kallats pa svenska, innebir att pa ett medvetet sétt anviinda elevernas
flersprakighet som en tillgdng i undervisningen. (Svensson 2016). Fordldrarna
ir, som tidigare nimnts, en viktig informationskélla.

Man ska inte heller vara orolig nir elever "blandar” spraken. Interferens,
att det egna spraket paverkar det nya nir det giilller grammatisk struktur eller
ordbdjningar dr en normal del i inldrningsprocessen. Det ér ocksa vanligt
att lana in ord, hela fraser och uttryck fran sitt férstasprak nir man inte
hittar motsvarande uttryck i det nya spraket. Det kallas f6r kodviixling och
forekommer dven senare, i samtal mellan flersprakiga, som ett sétt att forstiirka
uttryckskraften. (Hakansson 2003). For ldraren ger det goda mojligheter att
samtala om ord och vad de star for i olika sprak.



Las- och skrivinlarningen hos flersprakiga:
utmaningar och fordelar

Aven nir det giller den skriftsprikliga beredskapen iir variationen stor. Vissa
kan l4sa nir de borjar i forskoleklassen, manga kénner igen nagra bokstéver,
till exempel i sitt eget namn, kanske kan de till och med skriva det. Nagra har
sadana erfarenheter pa ett annat skriftsprak. Nagra har lirt sig 14sa pa ett sprak
som de inte talar sjilva, till exempel av religiosa skiil, eller for att de talar ett
sprak som inte har ett eget skriftsprak. Sen finns det de for vilka lisning och
skriftsprak ar nagot helt nytt. Fordldrarna dr som vanligt en viktig informa-
tionskalla att utga fran.

Att léra sig ldsa och skriva pa ett sprak man &dnnu inte behérskar kan vara en
stor utmaning. Det hjilper inte att bade talljud och bokstéver dr enkla i ordet
lada, om man inte vet vad ordet betyder. Det ir alltsa bist att ldra sig ldsa pa
sitt starkaste sprak. Det hindrar inte utvecklingen av andraspraket och den
lisformaga eleven skaffar sig pa forstaspraket kommer till anvéindning vid
lisning pa ett nytt sprak (Verhoeven 1987). Av samma anledning ér det fullt
mojligt att 14ra sig 1dsa pa fler &n ett sprak samtidigt. Att “knécka koden”, det
vill sidga forsta sambandet mellan tal och skrift behéver man bara gora en gang.
Samstimmig forskning har ocksa visat att parallell undervisning i elevens
forstasprak stodjer och gynnar inldrning av andraspraket (Hedman 2009).

I ménga fall finns inte den mgjligheten och da maste sprakinlarningen och
lasinlarningen ske parallellt.

Det finns bade utmaningar och férdelar med att vara flersprakig infor den
kommande lésinlirningen. En foreteelse som mer #n andra har visat sig kunna
forutsdga framgang i ldsinlarningen ar fonologisk medvetenhet. (Taube med
flera 2015). Fonologisk medvetenhet innebér att man forstar att spraket inte
bara har ett innehall, utan ocksa en formsida. Fran cirka fyra ars alder &r det
vanligt att eleverna borjar uppmirksamma skillnaden mellan spraklig form
och innehall. Om ldraren ber eleven séga ett langt ord och eleven svarar tdg,
sa har inte det perspektivskiftet utvecklats. Fonologisk medvetenhet och
sirskilt fonemisk medvetenhet hjélper elever att forsta hur den alfabetiska
principen fungerar, det vill séiga att det finns ett samband mellan sprakljuden
och bokstéverna. (Ehri med flera 2001). Det skapar forutséttningar fér eleven
att knéicka den alfabetiska koden, niamligen att kunna gora kopplingar mellan
fonem (sprakljud) och grafem (bokstav). Sprakutvecklande arbetssitt tar fasta
pa att i lekens form medvetandegora dessa aspekter av spraket (Haggstrom
2017). Mirker man att en elev inte tar till sig spraklekar som till exempel Ett
skepp kommer lastat finns det anledning att uppméirksamma dem extra - det ar
vanligt hos dem som senare utvecklar dyslexi (Melby-Lervag med flera 2012).
Flersprakiga har ofta en férdel hdr. Om man har tva ord, horse och hdst fér
samma fyrbenta varelse sa vet man att saker kan ha olika “namn”.

De utmaningar en flersprakig elev moter infor lds- och skrivinldrningen
beror framfor allt pa tre saker:

® Graden av likheter och skillnader mellan férsta- och andraspraket
vad giller sprakstruktur

® Graden av likheter och skillnader i sprakens skriftsystem

® Ordférradets omfang och djup i andraspraket



Graden av likheter och skillnader i sprakstruktur

Sprakstrukturen kan se vildigt olika ut i olika sprak. Kinesiskan har inga
bojningsindelser alls. T tyska kommer verbet sist i satsen. I hebreiska och
tagalog kommer verbet forst. Svenskan har ordningen subjekt-verb-objekt
(SV0O), som i Pappa koper glass men byter till VSO i fragesatser: Koper pappa
glass? Tva andra saker som &r speciellt med svenska spraket och som ofta
stéller till svarigheter i lisning och skrivning dr var komplexa stavelsestruktur
och var generdosa ordbildning. I manga sprak far man inte ha tva eller fler kon-
sonanter i borjan av ett ord. I svenskan kan vi ha tre: spruta, skriva, och dnnu
fler i ordsammansittningar: brandspruta. Just var generdsa ordbildning kan ge
problem i nybérjarlisningen nér man énnu inte har automatiserat lisférmagan
och dessutom kanske #r sprakligt osiiker. Orden kan vara vildigt langa: ldng-
fdrdsskridskodkare och sammansittningarna kan dolja grammatiskt komplexa
foreteelser: vardegrundsdokumentationsmdéte. Alltsa ett mote for att dokumen-
tera virdegrunden, en hel mening i ett enda ord. Fullt sa langa och komplexa
ord moter forstas inte den yngre nyborjarldsaren.

Graden av likheter och skillnader i skriftsystem

Skriftsystemen i virlden har olika principer for att aterge tal. I ett sprak som
kinesiska skriver man med tecken och varje tecken star for en betydelseenhet
- ett morfem eller ett enstavigt ord. Relationen till uttalet ir véldigt indirekt.
Tigrinja och japanska ir ljudbaserade system, men det ir stavelsen som ir
basenheten och som aterges i skrift. Arabiskan ir, precis som svenskan, ett
fonembaserat system, men hér utelimnar man normalt alla vokaler i skriften
eftersom de ér forutséigbara utifran grammatiken. Och l4sriktningen &r annor-
lunda, man lser fran hoger till vinster.

I alfabetiska skriftsprak maste eleven forsta kopplingen mellan fonem
och grafem. Den kopplingen kan vara mer eller mindre indirekt. I sprak som
finska och italienska #r kopplingen enkel och enhetlig. Ett sprakljud star for
en bokstav och tvirtom. Lisinlédrning i saidana sprak med ljudenlig stavning
gar snabbare och littare och dr mer liattstavade. I ett sprak som engelska ar
kopplingen oregelbunden, med liten Gverensstimmelse mellan fonem och
grafem. Det tar dirfor ocksa lingre tid att 14ra sig lidsa, &ven som forstasprak,
och dr svarare att stava. Svenskan ligger nirmare den regelbundna, men med
oregelbundna inslag (tink pa hur sje-ljudet stavas).

For den elev som ska lira sig 14sa pa det nya spraket svenska blir
matchningen mellan bokstav och sprakljud en utmaning. Sprakljuden i det
egna spraket ir inte desamma som i svenska. Eleven maste forst ldra sig kinna
igen och uttala de sprakljud som ska kopplas till respektive bokstav. Hér ar
det bra om ldraren har ett hum om skillnader i ljud- och stavelsestrukturerna
i nagra vanliga sprak, sa att man kan mota eventuella svarigheter i 14s- och
skrivutvecklingen och skilja forviintad/typisk utveckling fran sadan som kriver
extra insatser. Det underlittar om man borjar med de sprakljud som dr mest
lika elevens egna sprak, siikrast [, s och m och koppla till en vokal.



Vokaluppsittningen i svenskan ir rik jamfort med de flesta andra sprak efter-
som vi har bade langa och korta vokaler (a som i hat respektive a som i hatt),
och dessutom det mycket exotiska u som i ful, gul - ett sprakljud som bara finns
i delar av Skandinavien och dr mer séllsynt én de afrikanska klickljuden.

Ordforradets omfang och djup i andraspraket

Ordforradet dr centralt i bade spraktillignande och lidsinlérning, dels for att
orden #r byggstenar till grammatiken, dels for att de star for begrepp, konkreta
eller abstrakta foreteelser som dr knutna till verkligheten. Det finns ocksa en
stark koppling, bade mellan ordférradets omfang i forstaspraket och andraspra-
ket nir det giller framgangsrik ldsning. (Pressley 2000). I sjdlva verket dr god
ordkunskap, tillsammans med fonologisk medvetenhet och kiinnedom om bok-
stiver det som sikrast ger framgang i ldsinldrningen. Och nir man utvecklar
ordkunskap, sa ricker det inte att forklara ett ord en gang. Man maste komma
tillbaka till ordet manga ganger och i olika sammanhang, sa att eleven dels liar
sig ordets olika betydelser (sno = knycka, tvinna), dels i vilket ssmmanhang det
anvinds (sno - stjdla - ta) och slutligen vilken relation det har till andra ord
(sno/knycka/ta - ge /skdnka/rdcka) Sa hér siger Skolverket om flersprakighet i
forskoleklass, just nir det giller ordkunskapen.

® Visa att alla sprak ir lika viirdefulla. Lat eleverna fa anviinda alla sina
sprakliga resurser i forskoleklassen.

® Omge eleverna med ord i alla ssmmanhang. Benimn och beskriv foremal
och det ni gor och ge pa sa sitt eleverna ett utokat ordférrad.

@ Samtala om ord och deras betydelse, férklara obekanta ord och begrepp.

Hoglasningen - ett sitt att narma sig skriftspraket

Hoglédsning dr en av de bésta skriftspraksforberedande aktiviteter man kan
dgna sig at i forskoleklassen. Anledningarna ir flera. Dels ger hogldsningen

en inblick i béckernas sprak, skriftspraket, med det skrivna sprakets eget ord-
forrad och grammatik. Eleverna far bekanta sig med skriftsprakets speciella
uppbyggnad redan innan de kan ldsa. Forskare har visat att barn- och ungdoms-
bocker innehaller 50% fler ovanliga och/eller mindre frekventa ord én vad som
anvinds i ett normalt samtal mellan vuxna eller i TV-program som vinder sig
till barn och ungdom (Hayes & Ahrens, 1988, Montag 2019). Dels ger samtal och
reflektioner kring det ldsta en god forberedelse for den kommande lasforstael-
sen. Man far ocksa manga mojligheter att utvidga begrepps- och ordforstaelsen
i jimforelser mellan elevernas egna sprak.



Vad dr vad? Ett andrasprak i utveckling
eller reella las- och skrivsvarigheter?

Vi har redan konstaterat att eleverna kommer till férskoleklassen med véldigt
olika sprakliga forutséttningar. Andraspraksinldraren som ska ldra sig ldsa pa
ett nytt sprak ska samtidigt 14ra sig kiinna igen och uttala de nya sprakljuden for
att sedan koppla dem till bokstéiverna. Det dr normalt att blanda ihop det egna
sprakets ljuduppsittning med det nya. Att lira sig kopplingen sprakljud-bok-
stav, sjilva avkodningen, tar normalt lingre tid. Eftersom varken grammatik
eller ordférrad dnnu ér viletablerat blir det ocksa manga missforstand och
fellasningar. Hur vet man da vad som &r en férvintad utveckling och vad &r
avvikande? Hur kan man da uppmirksamma de elever som ir i behov av st6d?

Cirka 5% av befolkningen i virlden, oavsett sprak, har dyslexi, grava lds- och
skrivsvarigheter. Exakt vilken procentsats man kommer fram till &r beroende
pa hur man definierar och avgrinsar begreppet (Vetenskapsradet 2007). De
definitioner som frimst har anviints &r dels den som anges av International
Dyslexia Association (2002), dels den som finns i Haien och Lundberg 2001.
Framstéillningen hir bygger pa dessa beskrivningar.

Dyslexi dr en spraklig funktionsnedséttning relaterad till skriftspraket, som
frimst drabbar l4sinldrningen. Den &r ofta men inte alltid drftlig (Svensson
2009). Svarigheterna giller frimst avkodningen, att ta till sig och automatisera
kopplingen mellan bokstéver och talljud. Avkodningen gar trogt och langsamt.
Progressionen ir ojimn, det eleven kan en dag dr borta nista. De flesta med
dyslexi liser médosamt, hakar upp sig pa orden, liser fel och utelimnar delar
av eller hela ord.

Med tidiga insatser och vid behov extra anpassningar kan alla ldra sig lisa.
Det som skiljer dyslektikern fran andra ldsare ar att avkodningen inte &r fullt
automatiserad och dirfor blir lisningen médosam och mentalt krivande
(Hoien & Lundberg 2001). Ddremot paverkas inte forstaelsen priméirt, utan
bara indirekt genom det bristande l4sflytet. En elev som har hyfsad avkodning
men inte forstar det ldsta har alltsa inte dyslexi. Da handlar det om nagot
annat, kanske ett bristande ordférrad (Hedman 2009, Wolff 2009). Ett annat
utmirkande kiinnetecken som kommer till uttryck redan innan lisinldrningen
ar bristande fonologisk medvetenhet. Att i 5-6-arsaldern inte férsta podngen
med rim, ramsor och spraklekar bor fa liraren att bli extra uppmérksam
(Melby-Lervag med flera 2012). Manga dyslektiker har ocksa pafallande svart
med sekvenser, som att lira sig veckans dagar och arets manader (Hoien och
Lundberg 2001). De har vidare problem med uppgiften att hirma/upprepa
langa ord, bade pa sitt férsta- och andrasprak (Hedman 2009). Om man har
dyslexi sa drabbar den alltsa alla de sprak man kan. Moéter ldraren en elev som
uppfyller de kriterier som angetts hir bor man ga vidare. Forsta atgirden dr
att prata med vardnadshavarna. Dyslexi &r ofta drftligt. Finns nagot liknande
i familjen eller slikten? Har man redan etablerat en kontinuerlig kontakt med
vardnadshavarna vet man kanske redan hur det ser ut. Oavsett dr det viktigt
att radgora med en specialpedagog/speciallirare om lampliga atgirder.
Tidiga insatser har visat sig vara helt avgérande for att eleven inte ska hamna
pa efterkilken nir ldsningen senare ska anvindas for att ldra sig nya saker
(Leseau, Rapp & Siegel 2007).



Samtalsunderlag

Nir du har ldst artikeln ”Tidig 14s- och skrivutveckling i forskoleklass ur ett
flersprakigt perspektiv” fundera 6ver hur du som ldrare kan anviinda denna
kunskap for att skapa en spraklig miljo som ger utrymme for elevens olika
sprak. Beskriv hur du ténker kring att de flersprakiga eleverna i férskoleklassen
ocksa maste fa utveckla sitt modersmal.

® Hur kan du ta reda pa om en elev har pabdrjat sin skriftspraksutveckling
pa nagot annat sprak in svenska? Pa vilket sitt kan du i sa fall anviinda den
kunskapen i din undervisning?

® Vad kan det innebéra f6r din undervisning att elevernas olika sprak kan se
annorlunda ut &n svenska nér det giiller sprakstruktur och skriftsystem?

® Hur uppmérksammar ni i er verksamhet om elevers eventuella problem med
spraket handlar om inldrningen av ett andrasprak i sig eller om det handlar
mer specifikt om sprakliga svarigheter?
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