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Forord

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) r en inter-
nationellt jimforande studie som underséker elevers kunskaper i och attityder
till matematik och naturvetenskap i arskurs 4 och 8. T TIMSS 2019 deltog
Sverige for fjirde gaingen med arskurs 4 och for sjitte gangen med arskurs 8.
Totalt deltog 64 ldnder i TIMSS 2019.

Den hir rapporten redovisar resultaten fran TIMSS 2019 med fokus pa
kunskapsproven och de enkiter som elever, lidrare och rektorer har besvarat.
Redovisningen técker inte in allt som samlas in i TIMSS, utan ska ses som en
forsta rapportering av resultaten.

Studien organiseras av The International Association for the Evaluation
of Educational Achievement (IEA), med séte i Amsterdam. I Sverige ir det
Skolverket som ansvarar fér genomférandet av studien. Studien har genomforts
i samarbete med Samuel Sollerman och Anette Nydahl m.fl., vid Stockholms
universitet samt Nina Eliasson och Anna-Karin Westman m.fl., vid Mitt-
universitetet.

De som framforallt har arbetat med studien pa Skolverket dr Maria Axelsson
och Caroline Klingenstierna. De statistiska analyserna har genomforts av Linda
Wahlman och Anders Auer som ocks3 ir medforfattare till rapporten. Aven Anita
Wester har deltagit i rapportens framtagande. Dessutom har flera medarbetare
vid Enheten for internationella studier bidragit pa olika sétt under studiens
genomférande och rapportering. Ett stort tack till er och till 6vriga medarbetare
vid Skolverkets olika avdelningar som medverkat under arbetets gang.

Vi som har arbetat med TIMSS vill sist men inte minst framféra vart stora
tack till alla skolsamordnare som med stor entusiasm genomfoért TIMSS 2019
ute pa skolorna och forstas till alla elever, vardnadshavare, larare och rektorer
for er insats. Det ir ett noje att fa samarbeta med er!

Stockholm, december 2020

Peter Fredriksson Maria Axelsson
Generaldirektor Projektledare
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Sammanfattning

TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) dr en internationellt jimférande
studie som miter elevers kunskaper i och attityder
till matematik och naturvetenskapliga dmnen i
arskurs 4 och 8. Studien har genomforts vart fjirde
ar sedan 1995, och Sverige har i och med TIMSS
2019 deltagit med elever i arskurs 8 sex ganger och
med elever i arskurs 4 fyra ganger. TIMSS 2019 ger
didrmed mojlighet att beskriva hur svenska elevers
kunskaper i matematik och naturvetenskap har
fordandrats under 24 ar for attondeklassare och
under 12 ar for fjirdeklassare. Nagra av de viktigaste
resultaten i TIMSS 2019 sammanfattas nedan.

Ingen genomsnittlig resultatforandring
sedan TIMSS 2015

Resultaten i TIMSS 2019 har varken forbéttrats eller
forsdmrats sedan forra gangen TIMSS genomfordes.
Den forbittring i resultat som skedde i TIMSS 2015
kvarstar. De genomsnittliga resultaten i matematik
och naturvetenskap i arskurs 8 ér nu tillbaka pa 2003
ars resultatniva. Resultaten #r dock fortfarande ligre
an 1995 ars niva. For eleverna i arskurs 4 &r resulta-
ten i matematik béttre dn nér Sverige deltog i TIMSS
2007 och 2011 och i naturvetenskap béttre &n 2007
och pa samma niva som 2011 och 2015.

Sverige under genomsnittet for
EU- och OECD-landerna i matematik

Svenska elever presterar under genomsnittet fér de
deltagande EU- och OECD-ldnderna i matematik,
bade i arskurs 4 och arskurs 8. Svenska elever
presterar i genomsnitt 521 poing i arskurs 4. Det ir
6 poing ldgre dn genomsnittet for EU- och OECD-
linderna. I arskurs 8 presterar svenska elever 503
poiéng. Det dr 9 poéng ldgre dn genomsnittet for de
deltagande EU- och OECD-lénderna.

Sverige over genomsnittet for EU- och
OECD-landerna i naturvetenskap

Svenska elever presterar 6ver genomsnittet fér de
deltagande EU- och OECD-lidnderna i naturveten-
skap, bade i arskurs 4 och arskurs 8. Svenska elever
presterar i genomsnitt 537 poéing i arskurs 4. Det ér
13 podng hogre dn genomsnittet f6r EU- och OECD-
linderna. I arskurs 8 presterar svenska elever 521
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poiéing. Det dr 7 poéng hogre dn genomsnittet for de
deltagande EU- och OECD-landerna.

Andelen hogpresterande elever
har 6kat sedan 2015

Hogpresterande elever i Sverige har forbéttrat sina
resultat i TIMSS 2019 jamfort med 2015. Andelen
elever som presterar pa den hogsta kunskapsnivan
har 6kat, for bada d&mnena i arskurs 8 och fér mate-
matik i arskurs 4. Andelen elever i arskurs 8 som
inte nar upp till den ldgsta kunskapsnivan har ékat i
naturvetenskap. I 6vrigt ir det en of6rindrad andel
elever, jimfort med 2015, som inte nar upp till den
ldigsta nivan i matematik och naturvetenskap, i ars-
kurs 4, samt i matematik i arskurs 8.

Kunskapsutvecklingen mellan arskurs 4
och 8 skiljer sig inte fran dvriga lander

Kunskapsutvecklingen mellan arskurs 4 och arskurs
8 i matematik och naturkunskap for tre svenska
elevkohorter, ér varken bittre eller sémre jaimfort
med genomsnittet for andra jimforbara linder.

Socioekonomisk bakgrund har
fortsatt stor betydelse for resultaten

I TIMSS 2019 framgar att elevernas socioekono-
miska bakgrund, mitt som grad av hemresurser for
ldarande, har fortsatt stor betydelse f6r hur de pre-
sterar i matematik och naturvetenskap. I genomsnitt
presterar elever i arskurs 4 och 8 som har en hogre
grad av hemresurser betydligt béttre &#n elever med
en ldgre grad av hemresurser. Sveriges resultat liknar
genomsnittet for EU- och OECD-lénderna i detta
avseende. For attondeklassarna har resultatskillna-
derna 6kat jamfort med 2011 och f6r fjirdeklassarna
ser vi samma utveckling i matematik.

Elevers migrationsbakgrund har
fortsatt betydelse for resultaten

For att delta i TIMSS 2019 ska elever behirska det
svenska spréket. Elever som nyligen har anlint till

Sverige deltar dédrfor inte. I TIMSS 2019, arskurs 4,
dr 12 procent av eleverna utlandsfédda och 12 pro-
cent dr svenskfodda med utlandsfédda forildrar.

I arskurs 8 dr 15 procent av eleverna utlandsfédda

och 10 procent svenskfodda med utlandsfodda



fordldrar. Resultaten for de svenskfodda eleverna
med minst en svenskfédd forélder dr hogre dn for
bade elever som ir utlandsfodda och elever som dr
svenskfodda med utlandsfédda fordldrar. Delar av
resultatskillnaderna forsvinner emellertid nér vi tar
hinsyn till elevernas socioekonomiska bakgrund,
matt som grad av hemresurser for lirande. Det finns
inga fordndringar i de olika elevgruppernas genom-
snittliga resultat sedan 2015.

Sma skillnader mellan pojkar och flickor

I TIMSS 2019 ir skillnader i resultat mellan svenska
flickor och pojkar sma. Svenska pojkar i arskurs

4 presterar i genomsnitt nagot hogre dn flickor i
matematik medan flickor i arskurs 8 i genomsnitt
presterar nagot hogre én pojkar i naturvetenskap.

Svenska elever mer negativt installda
till att lara sig naturvetenskap an 2015

Andelen elever i Sverige som ger uttryck fér en
negativ instillning till att ldra sig naturveten-
skapliga &mnen dr hogre jaimfort med 2015. T ett
internationellt perspektiv har svenska elever ett bra
sjialvfortroende i matematik, medan sjilvfértroendet
i naturvetenskap hos svenska elever &r relativt 1agt,
sérskilt i arskurs 8.

Fortsatta analyser utifran TIMSS 2019

Foreliggande rapport ér en forsta redovisning av

de mest centrala resultaten i TIMSS 2019. Med det
omfattande material som TIMSS genererar finns
goda mojligheter till fordjupade analyser. I de
enkiter som besvarats av rektorer, ldrare, elever och
vardnadshavare, finns ett stort underlag fér vidare
studier.

TIMSS 2019
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KAPITEL 1

Inledning



1. Inledning

TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ar en av flera internationella studier
om undervisning och lirande som Sverige deltar i.*
De internationella studierna ger en bild av det
svenska skolsystemet jimfort med andra linders
system, och en majlighet att folja resultatutvecklingen
over tid inom de &mnesomraden som undersékning-
arna handlar om. TIMSS organiseras och leds av
forskningsorganisationen IEA (International Associ-
ation for the Evaluation of Educational Achievement).
Skolverket ansvarar for genomforandet i Sverige uti-
fran de riktlinjer som IEA tagit fram for alla linder
som deltar.

1.1Vad ar TIMSS?

TIMSS miter elevers kunskaper i och attityder till
matematik och naturvetenskapliga &mnen i arskurs
4 och 8 i grundskolan.?

Syftet med TIMSS ir att:

@ Beskriva och jimfora elevers prestationer i mate-
matik och naturvetenskapliga imnen nationellt
och internationellt.

® Redovisa elevers erfarenheter av och instéllning
till matematik och naturvetenskapliga &mnen.

® Folja utvecklingen av elevers kunskaper i mate-
matik och naturvetenskapliga dmnen &ver tid.

® Beskriva och forsta forandring 6ver tid i lander
och undersoka skillnader i prestationer utifran
elevers bakgrund.

@ Jimfora skillnader mellan olika linders skol-
system for att uppmirksamma eventuella behov
av forbéttringar i undervisningen i matematik och
naturvetenskapliga &mnen.

Studien har genomforts vart fjirde ar sedan 1995
och utgérs av ett kunskapsprov som miter elevers

1. https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-
utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbild-
ningsomradet

2. I Sverige motsvaras science niirmast av de naturorienterande
(NO) dmnena biologi, fysik och kemi. I science ingar dven
geovetenskap som inte ir ett eget &mne i Sverige men ingar
i skolimnena biologi, fysik och geografi. I den hir rapporten
anvinds begreppen naturvetenskap och naturvetenskapliga
dmnen i beskrivningar av elevernas provresultat i TIMSS. Vid
presentation av enkitresultat dr det NO-dmnena biologi, fysik
och kemi som ir i fokus.
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prestationer inom dessa dmnen. Sverige har deltagit
i TIMSS for elever i arskurs 8 aren 19953, 2003, 2007,
2011, 2015 och 2019 och for elever i arskurs 4 aren
2007, 2011, 2015 och 2019. TIMSS 2019 ger ddrmed
mojlighet att beskriva hur svenska elevers kunskaper
i matematik och naturvetenskapliga &mnen har for-
dndrats under 24 ar for attondeklassare och under
tolv ar for fjairdeklassare.

Forutom att presentera kunskapsutvecklingen
over tid kan vi i TIMSS ocksa analysera och beskriva
resultaten av kunskapsproven med hjilp av den
bakgrundsinformation som samlas in genom enkiter
till elever, lirare, rektorer och vardnadshavare till
elever i arskurs 4.

1.2 Vilka deltog i TIMSS 2019?

TIMSS 2019 omfattar 64 linder eller regioner i ars-
kurs 4, och 46 lander eller regioner i arskurs 8. Totalt
genomforde cirka 580 000 elever TIMSS 2019. Av de
nordiska landerna deltog féorutom Sverige ocksa Dan-
mark, Finland och Norge i TIMSS f6r arskurs 4 och
Sverige, Norge och Finland i TIMSS fo6r arskurs 8.
Figur 1.1 visar alla deltagande ldnder i TIMSS 2019.
Resultaten i TIMSS 2019 representerar alla elever
i arskurs 4 och 8, men ur dessa populationer gors ett
representativt urval av skolor och undervisnings-
grupper som deltar i studien. I Sverige deltog cirka
4 000 elever fran 145 skolor i arskurs 4, och cirka
4 000 elever fran 150 skolor i arskurs 8 i TIMSS 2019.
Nagra av de skolor och elever som kommer med
iurvalet har inte férutséttningar att skriva TIMSS-
proven och ska da enligt det gemensamma interna-
tionella ramverket exkluderas. Det kan handla om
grundsirskolor som kommit med i skolurvalet eller
om enskilda elever pa utvalda skolor som antingen
har nagon form av fysisk eller kognitiv funktions-
nedsittning eller som inte i tillricklig utstrickning
behirskar det svenska spraket for att kunna foérsta

3. Ar 1995 deltog Sverige med elever i arskurs 6, 7 och 8.

4. Norge har tidigare deltagit i TIMSS med elever i arskurs 4 och
8.1 TIMSS 2015 valde de att istiillet delta med elever i arskurs
5och 9, pa grund av att deras elever borjar skolan ett ar tidigare
in méanga andra linders elever, och dirfor ir ett ar yngre i ars-
kurs 4 och 8 (jamfort med exempelvis Sverige, Danmark och
Finland).


https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet

Figur 1.1 Lander och regioner som deltar i TIMSS 2019.

TIMSS 2019 ARSKURS 4
EU/OECD-lander

Australien Nederlédnderna
Belgien, Fl Nordirland
Bulgarien Norge

Chile Nya Zeeland
Cypern Polen
Danmark Portugal
England Slovakien
Finland Spanien
Frankrike Sverige
Irland Sydkorea
Italien Tjeckien
Japan Turkiet
Kanada Tyskland
Kroatien Ungern
Lettland USA

Litauen Osterrike
Malta

TIMSS 2019 ARSKURS 8
EU/OECD-lander

Australien Litauen
Chile Norge
Cypern Nya Zeeland
England Portugal
Finland Rumanien
Frankrike Sverige
Irland Sydkorea
Israel Turkiet
Italien Ungern
Japan USA

Il EU- och OECD-land som deltar i TIMSS 2019 /
I icke EU- och OECD-land som deltar i TIMSS 2019
Deltarinte i TIMSS 2019

Ovriga lander
Albanien

Armenien

Azerbadjan

Bahrain

Bosnien och Hercegovina
Filippinerna

Forenade Arabemiraten
Georgien

Hongkong, Kina

Iran

Kazakstan

Kosovo

Kuwait

Ovriga lander
Bahrain
Egypten
Forenade
Arabemiraten
Georgien
Hongkong, Kina
Iran
Jordanien
Kazakstan
Kuwait

Marocko
Montenegro
Nordmakedonien
Oman
Pakistan
Qatar
Ryssland
Saudiarabien
Serbien
Singapore
Sydafrika
Taiwan

Libanon
Malaysia
Marocko
Oman

Qatar
Ryssland
Saudiarabien
Singapore
Sydafrika
Taiwan

Regioner

Abu Dhabi, Férenade Arabemiraten
Dubai, Férenade Arabemiraten
Madrid, Spanien

Moskva, Ryssland

Ontario, Kanada

Quebec, Kanada

Regioner

Abu Dhabi,

Forenade Arabemiraten
Dubai,

Forenade Arabemiraten
Gauteng, Sydafrika
Moskva, Ryssland
Ontario, Kanada
Quebec, Kanada
Western Cape, Sydafrika

TIMSS 2019
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och besvara uppgifterna i TIMSS, da provet &r pa
svenska.®

I Sverige exkluderades 1,6 respektive 1,7 procent av
skolorna samt 3,8 respektive 4,6 procent av eleverna

i arskurs 4 och arskurs 8. Detta innebér att den
totala exkluderingsgraden for arskurs 4 och 8 ar

5,4 respektive 6,3 procent. Denna exkluderingsgrad
ar hogre dn i 6vriga nordiska linder. Dessutom finns
ett elevbortfall da inte alla elever som valts ut att
genomfora TIMSS-provet dr nirvarande vid prov-
tillfillet. For Sveriges del var bortfallet 5 procent i
arskurs 4 och 9 procent i arskurs 8. Elevbortfallet

i Sverige var lidgre &n i savil Norge som Danmark
men hogre &n i Finland. I bilaga 1 férklaras och redo-
visas exkluderingar och bortfall mer utférligt for
Sverige och andra linder samt hur detta har

sett ut Over tid.

1.3 Hur genomfors TIMSS?

TIMSS genomférs vart fjarde ar. Dess regelbundna
upprepningar med en viss andel uppgifter som
aterkommer fran ett genomférande till ett annat, gor
det mojligt att jimfora resultat 6ver tid. Alla linder
som deltar i TIMSS genomfor dessutom studien pa
samma sitt, vilket ger mojlighet att jimfora resultat
mellan olika ldnder. Elevurvalet ir ett sannolikhets-
urval som gors i tva steg. I det forsta steget viljs
slumpmassigt de skolor som ska delta i studien och

i det andra steget viljs slumpmissigt en eller tva
undervisningsgrupper fran varje utvald skola. For en
mer detaljerad beskrivning av urvalsprocessen, se
bilaga 1.

Eleverna genomfor ett prov som innehaller upp-
gifter i bade matematik och naturvetenskap. Proven
genomfors fran och med 2019 i digitalt format och
bestar bade av 6ppna fragor dér eleven sjilv ska
formulera sitt svar, och flervalsfragor dir eleven
kan vilja mellan olika svarsalternativ. I denna forsta
omgang med digitala prov ir det viktigt att kunna
avgbra om eventuella fordndringar i resultaten beror
pa férandrade kunskaper eller pa att proven genom-
fors digitalt i stéllet for pa papper. Ett antal skolor
och elever har dérfor genomfort ett traditionellt
pappersprov med uppgifter som ocksa aterfinns i det
digitala provet. I avsnitt 1.7 beskrivs denna 6vergang
till digitalt format mer detaljerat. Férutom att delta i
provet besvarar eleverna &ven en enkit. De ldrare som

5. Martin, M. O., von Davier, M., & Mullis, I. V. S. (Eds.). (2020).
https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods
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undervisar eleverna i matematik och i de naturorien-

terande dmnena (NO-dmnena) besvarar ocksa en

enkit, liksom elevernas rektorer. I TIMSS arskurs 4

besvarar édven elevernas vardnadshavare en enkiit.

I enkiiten far eleverna svara pa fragor om sin

bakgrund, undervisningen i skolan och vilken

instéllning de har till matematik och NO-dmnena.

Elevernas lidrare och rektorer svarar pa fragor om

skolmiljon och undervisningen. Skolverket besvarar

en enkét om bland annat liroplanen och kursplanerna

i matematik och NO-dmnena pa nationell niva.
Utgangspunkten i TIMSS &r en modell som

gor det mojligt att beskriva och analysera under-

visningen pa tre nivaer:

1. Avsedd ldaroplan - handlar om de nationella
styrdokumenten for skolans utbildningsverksamhet.
Information om detta baseras pa den enkit som
Skolverket besvarar. Dessutom skriver varje land
ett avsnitt i en rapport som sammanstiller infor-
mation om lindernas utbildningssystem.®

2. Genomford lidroplan - fokuserar pa hur styr-
dokumenten tillimpas av ldrare i undervisningen
och hur forutséttningar for detta ser ut. Detta
baseras pa resultaten fran lirares och rektorers
enkétsvar.

w

Uppnadd ldroplan - handlar om vad eleverna nar
for kunskaper genom undervisningen och hur de
upplever den. Detta baseras pa elevernas resultat
pa kunskapsprovet och enkétsvar om undervis-
ningen.

1.4 Vad mater proven?

Provens uppgifter bygger pa de kompetenser och
kunskaper som beskrivs i ramverket fé6r TIMSS 2019.
Ramverket specificerar vilka omraden i matematik
och naturvetenskap som ir viktiga att téicka in i
proven, och har tagits fram gemensamt av de linder
som deltar.”

De kunskaper som prévas i TIMSS delas in i
innehallsliga och kognitiva omraden. Innehallsliga
omraden dr delomraden inom matematik och natur-
vetenskap, medan kognitiva omraden beskriver de
tankeprocesser som behovs for att besvara upp-
gifterna. Se férdelningen av omradena i tabell 1.1.

6. Mullis, I., m.fl. (2020). http://timssandpirls.bc.edu/timss2019/
encyclopedia/

7. Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.). (2017). http://timssand-
pirls.bc.edu/timss2019/frameworks/


https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods
http://timssandpirls.bc.edu/timss2019/frameworks/

Tabell 1.1 Fordelning inom de innehallsliga och kognitiva omradena i matematik och naturvetenskap for arskurs 4 och 8.

Matematik - arskurs 4 Matematik - arskurs 8
Innehallsliga omraden Andel Innehallsliga omraden Andel
Taluppfattning och aritmetik 50 % Taluppfattning och aritmetik 30 %
Matningar och geometri 30 % Algebra 30 %
Statistik 20 % Geometri 20 %
Statistik och sannolikhet 20 %
Kognitiva omraden Andel Kognitiva omraden Andel
Veta 40 % Veta 35%
Tillampa 40 % Tillampa 40 %
Resonera 20 % Resonera 25%
Naturvetenskap - arskurs 4 Naturvetenskap - arskurs 8
Innehallsliga omraden Andel Innehallsliga omraden Andel
Biologi 45 % Biologi 35%
Fysik och kemi 35% Fysik 25 %
Geovetenskap 20 % Kemi 20 %
Geovetenskap 20 %
Kognitiva omraden Andel Kognitiva omraden Andel
Veta 40 % Veta 35%
Tilldmpa 40 % Tillampa 35%
Resonera 20 % Resonera 30 %

Flervalsfragorna och de 6ppna fragorna i elevproven
dr jaimnt fordelade inom de olika innehallsliga och
kognitiva omradena.®

TIMSS ramverk definierar tre innehallsliga om-
raden i matematik for arskurs 4: taluppfattning och
aritmetik, mdtningar och geometri, samt statistik.®
T arskurs 8 ér innehéllsomradena: taluppfattning och
aritmetik, algebra, geometri, samt statistik och san-
nolikhet.*

Omradet taluppfattning och aritmetik handlar
i arskurs 4 bland annat om forstaelse och fardig-
het i forhallande till hela tal, matematiska uttryck,
enkla ekvationer och samband, brak och decimaltal.
Maitningar och geometri handlar om att kunna méta

8. Martin, M. O., von Davier, M., & Mullis, I. V. S. (Eds.). (2020).
https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods

9. Itidigare TIMSS-omgangar har motsvarande innehallsliga
omraden kallats for: taluppfattning och aritmetik, geometriska
former och mdtt, samt datapresentation. De tva senare
omradena har uppdaterade namn da de engelska begreppen
har uppdaterats.

10. Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.). (2017). http://timssand-
pirls.bc.edu/timss2019/frameworks/

med en linjal och 16sa problem som involverar till
exempel lingd och tid. Eleverna ska ocksa kinna till
vanliga geometriska figurer och deras egenskaper,
kunna berékna area, omkrets och volym for enkla
former, massapunkter, linjer och vinklar, samt tva-
och tredimensionella former. Statistik handlar om
att 14sa och tolka tabeller och enkla diagram, och
att organisera och presentera data i enkla diagram.
Eleverna ska ocksa kunna anvéinda statistik for att
16sa problem.

I arskurs 8 vidgas och fordjupas de tre omradena
som finns i arskurs 4 och dessutom tillkommer
omradet algebra. Omradet taluppfattning och
aritmetik omfattar alla hela tal, brak och decimaltal
samt forhallanden, proportionalitet och procent.
Algebra handlar om talménster, algebraiska uttryck
samt ekvationer, samband och funktioner. Geometri
handlar precis som motsvarande omrade i arskurs 4
om mitningar och geometri samt koordinatsystem,
men utifran mer komplexa begrepp och mer formella
uttryckssitt. Statistik och sannolikhet innehaller
beskrivande statistik, som att skapa olika diagram
for att presentera data och att berikna medelviirden
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och median. Hir ingar ocksa att kunna identifiera
vilseledande statistik och bedéma samt beréikna
sannolikheter.

I naturvetenskap dr innehallsomradena: biologi,
fysik, kemi och geovetenskap.t* T arskurs 4 handlar
biologi om liv, livsprocesser och samspelet med
den omgivande miljén samt ménniskans hélsa.
fysik och kemi handlar om egenskaper hos materia,
energikillor samt kraft och rorelse. Fragor inom geo-
vetenskap avser jordens uppbyggnad, naturresurser
och dess historia, viider och klimat samt jorden som
planet i rymden.

I arskurs 8 omfattar biologi kunskaper om cellen
och dess funktion, livscykler, reproduktion och arv,
mangfald, anpassning samt naturligt urval, ekosys-
tem och ménniskans hélsa. Kemi utgor i arskurs 8 ett
eget innehallsomrade med fragor om hur &mnen kan
klassificeras och hur de ir sammansatta. Amnens
egenskaper liksom kemiska forandringar dir virme
tas upp eller avges ér andra omraden som eleverna
forvintas behiirska. Aven fysik utgor ett eget inne-
hallsomrade som innefattar fysikaliska tillstand och
férdndringar, energiomvandlingar, virme och tem-
peratur, ljus och ljud, magnetism och elektricitet lik-
som kunskaper om kraft och rérelse. Fragorna inom
geovetenskap ror jordens uppbyggnad och egenska-
per, jordens processer, cykel och dess historia. Det
omfattar dven naturresurser, dess anvindning och
bevarande samt jorden i solsystemet och universum.

Kognitiva omraden

I TIMSS definieras tre kognitiva omraden: veta, till-
Idmpa och resonera. Innehallsmissigt 4r de kognitiva
omradena olika fér matematik och naturvetenskap
och den procentuella férdelningen av de olika upp-
gifterna férdndras i enlighet med en férvintad 6kad
kognitiv férmaga med stigande alder.’

1.5 Hur ska resultaten tolkas?

I TIMSS miits elevernas kunskaper i matematik och
i naturvetenskap med cirka 200 provuppgifter per
amne och arskurs férdelade pa 16 olika prov per ars-
kurs. Varje elev besvarar ett prov med 45-50 prov-
uppgifter, dér ett antal uppgifter aterkommer i olika
prov, enligt en roterande design. Tillvigagangssittet

11. Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.). (2017). http://timssand-
pirls.bc.edu/timss2019/frameworks/

12. Tbid
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ger mojlighet att téicka storre kunskapsomraden i
dmnena utan att proven blir for omfattande for varje
enskild elev.?

Provdesignen innebir emellertid att de olika
proven varierar i bade innehall och svarighetsgrad
och resultaten bor darfor inte redovisas pa elevniva.
Diremot gar det att dra adekvata slutsatser pa
nationell niva om hur svenska elever i arskurs 4 och
arskurs 8 presterar inom breda kunskapsomraden.

For att kunna utgora ett anvindbart matt pa elev-
ernas kunskaper i matematik och naturvetenskap
riknas resultaten om till en sirskild poing pa en
skala. Ju bittre en elev presterar pa uppgifterna i
provet, desto hogre blir virdet pa podngskalan. Upp-
gifterna har olika svarighetsgrad. Utifran hur méanga
och hur svara uppgifterna ir som varje elev klarar av
riknas elevernas svar om och eleverna far ett resul-
tat pa posingskalan.

Nir TIMSS genomférdes forsta gangen 1995,
utformades savil matematikprovets som det
naturvetenskapliga provets podngskalor sa att det
internationella genomsnittet sattes till 500 poéng
och standardavvikelsen 100 poing. Det innebér att
cirka tva tredjedelar av alla elever presterade mellan
400 och 600 poing. Provdesignen ir utformad sa
att vissa provuppgifter i matematik 4r samma som i
matematikproven fran tidigare omgangar av TIMSS.
Detta, i kombination med de standardiserade
poiingskalorna, gor att elevernas resultat i matematik
kan jaimforas 6ver tid. Samma provdesign och
standardisering av poidngskalorna i naturvetenskap
medfor att dven elevernas resultat i naturvetenskap
kan jaimforas 6ver tid. Ddremot gar det av naturliga
skil inte att utforma proven sa att vissa uppgifter
ir gemensamma i provimnena matematik och
naturvetenskap. Det gar darfor inte att standardisera
skalorna sa att resultaten blir jimforbara mellan
dmnena. Till exempel dr 530 poéng i matematik inte
nodvindigtvis ett lika bra resultat som 530 poéng i
naturvetenskap.

I de efterf6ljande studierna behover det interna-
tionella genomsnittet inte nédvindigtvis vara 500
poing.

Statistisk signifikans

TIMSS ir en urvalsundersokning, vilket betyder
att det finns en statistisk osikerhet i de matt som

13. Lis mer om provdesignen i Mullis, I. V. S., & Martin, M. O. (Eds.).
(2017). http://timssandpirls.bc.edu/timss2019/frameworks,/
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redovisas. Vi maste ta hdnsyn till det nér vi uttalar
oss om skillnader i resultat mellan till exempel ldn-
der, ar och elevgrupper. Om exempelvis tva linders
medelvirden skiljer sig at efter att vi tagit hinsyn till
den statistiska osiikerheten séger vi att denna skill-
nad &r statistiskt signifikant. Alla skillnader som lyfts
fram i 16ptexten i den hir rapporten ir statistiskt
signifikanta om inget annat anges.

Pa grund av avrundningar summerar andelar i
figurer och tabeller inte alltid till 100. Dessutom
kan det verka som att vissa differenser inte 6verens-
stimmer med punktskattningarna. Aven detta beror
pa avrundningar.

1.6 Mot vilken bakgrund
ska resultaten tolkas?

TIMSS ir en stor studie som beror tva arskurser,

flera skoldamnen och resultat fran prov och enkiiter.
Det innebér att vi i den hér rapporten maste gora
vissa avgransningar for att den inte ska bli alltfér
omfattande. Rapporten presenterar framfor allt de
huvudresultat som framkommer i TIMSS 2019 utifran
kunskapsresultaten. Vi presenterar hur kunskapsut-
vecklingen sett ut 6ver tid i Sverige. Vi gor dven jamfo-
relser med andra linder, frimst linder som ingar i EU
och/eller OECD. Rapporten redovisar ocksa nagra
resultat fran enkiiterna, frimst sddant som vi vill f6lja
upp fran tidigare ars TIMSS-resultat. En mer detal-
jerad bild av resultaten fran TIMSS 2019 finns i den
internationella rapportering som IEA har tagit fram.™

TIMSS stammer relativt val overens
med de svenska kursplanerna

Det frimsta syftet med ett svenskt deltagande i
TIMSS &r att fa ett matt pa vara elevers prestations-
niva under en lidngre tid. For att resultaten ska vara
relevanta i en svensk kontext behéver vi forsiikra oss
om att TIMSS stimmer 6verens med var svenska
laroplan. Skolverket har dirfor latit forskare analy-
sera samstdmmigheten mellan TIMSS ramverk och
provuppgifter och den svenska ldroplanen med till-
horande kursplaner fér matematik och NO-dmnena
samt de nationella &mnesproven i matematik och
NO-dmnena.'® Resultaten fran dessa analyser

14. Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2020). https://timss2019.org/
reports/

15. Pettersson, A., & Sollerman, S., (2016), Frindberg, B., &
Hagman, M., (2017).

visar att TIMSS stimmer relativt vil 6verens med
de svenska styrdokumenten i arskurs 8 fér bade
matematik och NO. Det som testas i TIMSS finns
till overvigande del med i kursplanerna. Ddremot
ir det delar av innehéllet i de svenska kursplanerna
som inte testas i TIMSS. Nagot ldgre samstimmighet
rader mellan TIMSS arskurs 4 och den nationella
kursplanen f6r imnet matematik. Den naturveten-
skapliga delen i TIMSS arskurs 4 4r den del som har
lagst grad av samstimmighet med vara nationella
kursplaner i NO-dmnena.®

Bedémningen av samstimmigheten mellan
provfragorna i TIMSS och de svenska kursplanerna
forutsitter att vissa antaganden gors. Den svenska
kursplanen anger varken ett centralt innehall eller
kunskapskrav for enskilda arskurser. Istillet anges
det centrala innehallet for arskurserna 1-3, 4-6 och
7-9. Kunskapskrav anges for eleverna i arskurs 3, 6
och 9. Bedomningen handlar dérfér om det inne-
hall i TIMSS som eleverna i arskurs 4 och 8 troligen
mott i sin undervisning.

I samband med genomférandet av TIMSS 2015
samlades personnummer in pa de deltagande
eleverna i Sverige. Detta mojliggjorde analyser av
samvariationen mellan enskilda elevers prestation i
TIMSS och deras prestation i det nationella systemet
genom deras betyg och resultat pa nationella prov.
Dessa analyser visade att det rader en stor sam-
stimmighet mellan elevernas prestationer i de olika
matten pa kunskap.®

For att se hur de provfragor som inte matchar
styrdokumenten paverkar de olika l&indernas resultat
genomfor IEA en sa kallad Test Curriculum Matching
Analysis (TCMA). Varje land analyserar forst alla
provfragor som ingar i TIMSS for att bedoma om
elever i arskurs 4 och 8 bor ha métt det innehall som
testas i respektive fraga vid tidpunkten for provets
genomforande. Det paminner om den bedémning
som ocksa genomforts i samstimmighetsstudierna.
Sedan analyserar IEA provresultaten med enbart de
provuppgifter som bedémts ligga inom ramen for
landets undervisning. For svensk del visar TCMA
att resultaten fran TIMSS 2019 inte férdndras om
uppgifter som ligger utanfor de svenska elevernas
undervisning tas bort. Detta géller dven for de allra
flesta linder som deltar i TIMSS 2019. Det innebér
att de uppgifter som finns i TIMSS-provet fungerar

16. Ibid
17. Skolverket (2018).
18. Skolverket (2017).
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vl for alla linder som deltar och stirker darfér moj-
ligheten att genomfora jimférande analyser
mellan linder.*®

1.7 Fran pappersprov
till digitalt prov

Fram till och med TIMSS 2015 har studien genom-
forts i pappersform, det vill siga eleverna har
besvarat ett kunskapsprov med papper och penna.
Fran och med TIMSS 2019 har provet 6verforts till
digitalt format. Denna 6vergang har genomforts i
flera steg. En pilotstudie genomférdes under varen
2017 for att undersoka om provuppgifterna i TIMSS
paverkas av det format som provet genomfors i
(papper eller digitalt). Denna pilotstudie resulterade
i att ett antal provuppgifter fick strykas, andra juste-
rades nagot, medan den stora majoriteten fungerade
lika bra i bada formaten. Alla linder som deltog i
TIMSS 2019 hade av olika skil inte mojlighet att
ga Over till det digitala provet. Det dr 38 linder och
regioner som deltagit i digitala TIMSS medan 34
linder och regioner har fortsatt med pappersprovet
i TIMSS 2019. I den forstudie som foregatt huvud-
studien 2019 har ett stort antal nya provuppgifter
testats och dessa uppgifter har tagits fram for den
digitala provversionen. Men de flesta av uppgifterna
har ocksa tagits fram for att fungera i ett pappers-
prov. For den digitala varianten av TIMSS har det
utvecklats en specifik provdel med mer interaktiva
provuppgifter som limpar sig vl for det digitala
formatet - sa kallade problemlésningsfragor. Resul-
taten for denna del av TIMSS kommer att publiceras
under sommaren 2021.%

I huvudstudien for TIMSS 2019 har de linder och
regioner som gatt 6ver fran det pappersbaserade
TIMSS till det digitala ocksa inkluderat ett mindre

19. Appendix F1 och F2 i Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2020).
https://timss2019.org/reports/

20. Lis mer om de mer problemlgsande uppgifterna i Mullis, I. V.
S., & Martin, M. O. (Eds.). (2017). http://timssandpirls.bc.edu/
timss2019/frameworks
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urval av skolor och elever som besvarat provet pa
papper. Detta pappersprov har enbart bestatt av
uppgifter som ocksa var med i TIMSS 2015. I och
med denna sa kallade brygga ir det mojligt att jaim-
fora resultaten mellan TIMSS 2015 och TIMSS 2019
och alltsa fortsitta att rapportera resultatutveckling
over tid. Denna brygga har ocksa anvints for att
sikerstilla jamforelser mellan linder som deltagit

i det digitala TIMSS och de linder som deltagit i
TIMSS med pappersprov.2

1.8 Rapportens upplagg

I de tva kommande kapitlen presenterar vi huvud-
resultaten fran de kunskapsprov som eleverna

gjort i TIMSS 2019. Kapitel 2 redovisar matematik-
resultaten och kapitel 3 redovisar resultaten i de
naturvetenskapliga 4mnena. Huvudresultaten for de
svenska eleverna jimfors bdde med andra linder och
med tidigare TIMSS-resultat for Sverige. Dessutom
redovisas analyser av den relativa kunskapsutveck-
lingen for elevkohorter mellan olika omgangar av
TIMSS. Det vill sdiga hur resultaten utvecklats for till
exempel elever som deltog i TIMSS 2015 i arskurs 4
och som nu deltagit i TIMSS 2019 i arskurs 8, i rela-
tion till jimférbara linder.

I kapitel 4 analyserar vi resultatskillnader mellan
olika grupper. Det handlar dels om skillnader utifran
elevernas kon, socioekonomiska bakgrund och mig-
rationsbakgrund. Resultaten analyseras ocksa utifran
elevernas instillning till matematik och naturveten-
skap i skolan. I kapitel 5 och 6 redovisas enkétresultat
som handlar om ldrarna, undervisningen och skol-
miljon. Dessa enkétresultat dr inte kopplade
till ndgra provresultat utan syftar till att ge en 6ver-
gripande bild av skolan och undervisningen.

21. Lis mer om dvergangen i TIMSS fran pappersprov till digitala
prov i Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2020). https://timss2019.
org/reports/ samt Martin, M. O., von Davier, M., & Mullis, I.
V. S. (Eds.). (2020). https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/
methods
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KAPITEL 2

Resultat i matematik



2. Resultat i matematik

Nagra resultat i detta kapitel &r:

@ Svenska elever presterar under genomsnittet for
de deltagande EU- och OECD-lénderna, bade i
arskurs 4 och i arskurs 8. Eleverna i Sverige pre-
sterar i genomsnitt 521 poéng i arskurs 4. Det &r
6 poéng ldgre dn genomsnittet for EU- och OECD-
linderna. I arskurs 8 presterar eleverna i Sverige
503 poéng. Det dr 9 poing lidgre 4n genomsnittet
for de deltagande EU- och OECD-lidnderna.

® De svenska eleverna presterar pa samma niva som
de gjorde i TIMSS 2015. Det betyder att det trend-
brott som da uppmittes inte var en tillfallighet.

® Andelen elever som presterar pa den hogsta
kunskapsnivan har 6kat sedan 2015, i bade arskurs
4 och 8. Didremot dr det en of6riandrad andel elever
som inte nar upp till den lidgsta kunskapsnivan.

® Det innehallsomrade inom matematik som
svenska elever ir starkare inom, i férhallande till
det genomsnittliga resultatet, ir statistik.

® Det kognitiva omradet resonera ir de svenska
elevernas styrka, i forhallande till det genomsnitt-
liga resultatet, i bade arskurs 4 och 8.

@ Kunskapsutvecklingen for svenska elever mellan
arskurs 4 och 8, ir varken bittre eller simre dn
den genomsnittliga kunskapsutvecklingen for
andra jimforbara linder.

2.1 Landernas
genomsnittliga resultat

Resultaten i matematik for de deltagande linderna
framgar av figur 2.1 och 2.2. Staplarnas mitt markerar
lindernas medelvirden och staplarnas totala langd
visar hur mycket resultaten varierar i respektive
land. Ju lidngre en stapel dr desto storre dr skillnaden
mellan elevers resultat i landet. Resultaten visas for
samtliga deltagande linder och ett genomsnitt har
beriknats for de deltagande linder som 4r medlem-
mar i EU och/eller OECD.
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Svenska elever i arskurs 4
presterar under genomsnittet for
deltagande EU- och OECD-lander

Sveriges elever i arskurs 4 presterar i genomsnitt
521 poing pa TIMSS-provet i matematik. Detta
resultat tillsammans med ett 95-procentigt konfi-
densintervall framgar av det roda féltet i figur 2.1.
Det genomsnittliga resultatet for Sverige ir 6 poing
under det genomsnittliga resultatet for de delta-
gande EU- och OECD-ldnderna. I figur 2.1 ser vi
ocksa att av de 57 6vriga linder som deltog &r

det 19 linder som presterar 6ver genomsnittet

for Sverige och 28 linder vars elever i genomsnitt
presterar under genomsnittet for Sveriges elever i
arskurs 4. De 6vriga 10 linderna har resultat som
inte skiljer sig signifikant fran Sveriges resultat.

Av de nordiska linderna presterar Sveriges fjirde-
klassare pa samma niva som Danmarks elever men
ldgre 4n eleverna i Finland och Norge. I topp pre-
sterar eleverna i Singapore med ett genomsnittligt
resultat pa 625 poéng. Vi ser dven att andra linder i
Asien, som Hongkong, Sydkorea, Taiwan och Japan,
presterar pa en hog niva.

I figur 2.1 kan vi ocksa se spridningen av resultat
mellan elever, dvs. hur stor skillnad det 4r mellan
de elever som har hogst resultat och de elever som
har ldgst resultat pa TIMSS-provet i matematik.
Detta gor vi genom att studera percentilerna. Den
5:e percentilen ir det resultat som 95 procent av
eleverna presterar bittre dn. For Sveriges del ar det
396 poing. Detta kan ddrmed ses som en nedre grins
for hur Sveriges fjirdeklassare presterar. Den 95:e
percentilen visar istéllet det resultat som endast
5 procent av eleverna presterar dver. For Sveriges
del motsvaras den gréinsen av 640 poéng. Med andra
ord har 90 procent av Sveriges elever i arskurs 4 ett
resultat som ligger mellan 396 och 640 poéing och
detta kan ddrmed ses som ett matt pa spridningen av
elevernas kunskaper i matematik.



Figur 2.1 Genomsnittliga resultat och fordelning av resultat i matematik for elever i arskurs 4, samtliga lander.

Med i EU Percentiler av resultat
och/eller 5. 95t | Genomsnittlig Genomsnittlig
OECD Lander 95 % konfidensintervall for medelvarde poéingz alder
Singapore® ‘ ‘ 625* 10,4
Hongkong, Kina® | | 602* 10,1
X Sydkorea : : 600* 10,5
Taiwan | ‘ 599* 10,2
X Japan : 593* 10,4
Ryssland® | 567* 10,8
X Nordirland¢ 566 10,4
X England® 556* 10,2
X Irland | 548* 10,4
X Lettland® ‘ 546 10,8
X Norge? ‘ 543* 10,7
X Litauen® ‘ 542* 10,7
X Osterrike ‘ 539* 10,4
X Nederldnderna® ‘ 538* 10,1
X USAP:d ‘ 535* 10,2
X Tjeckien ‘ 533* 10,4
X Belgien, FI¢ ‘ 532% 10,0
X Cypern ‘ ‘ 532* 9,8
X Finland | ‘ 532 10,8
EU- och OECD-genomsnitt? ‘ ‘ 527* 10,3
X Portugalb ‘ ‘ 525 10,0
X Danmarkd | | 525 10,9
X Ungern ‘ ‘ 523 10,5
X Turkiet® ‘ : 523 10,6
X Sverige ‘ I 521 10,8
X Tyskland ‘ ‘ 521 10,4
X Polen : : 520 10,3
X Australien | | 516 10,1
Azerbajdzjan : : 515 10,3
X Bulgarien | 515 10,7
X Italien ‘ : 515 9,6
Kazakstan® | ‘ 512 10,4
X Kanada®® ‘ ‘ 512 9,9
X Slovakien® ‘ ‘ 510* 10,4
X Kroatien ‘ ‘ 509* 10,5
X Malta ‘ ‘ 509* 9,8
Serbien® ‘ ‘ 508* 10,6
X Spanien ‘ ‘ 502* 9,9
Armenien ‘ ‘ 498* 9,9
Albanien ‘ ‘ 494* 10,0
X Nya Zeeland® ‘ ‘ 48T7* 10,0
X Frankrike ‘ ‘ 485* 9,9
Georgien® ‘ ‘ 482* 10,1
Forenade Arabemiraten ‘ ‘ 481* 9,7
Bahrain ‘ ‘ 480* 9,8
Makedonien ‘ 472* 9,8
Montenegro 453* 9,8
Bosninen ‘ 452* 10,1
Qatar 449* 9,9
Kosovo® ‘ 444* 9,9
Iran 443* 10,2
X Chile ‘ ‘ 441* 10,1
Oman ‘ ! 431* 9,7
Saudiarabien® ‘ ‘ 398* 9,9
Marocko ‘ ‘ 383* 10,1
Kuwait | 383* 9,7
Sydafrika ‘ 374* 11,5
Pakistan®® ‘ ‘ 328* 10,6
Filippinerna®¢ ‘ ‘ 297* 10,1
0 100 200 300 400 500 600 700 800
a Den nationella malpopulationen tackte inte den inter- e Viss osdkerhet kring skattningarna pa grund av att 1 EU- och OECD-genomsnittet ar berdknat som ett
nationellt dnskade/ faststallda populationen. andelen elever med for lga resultat for att kunna genomsnitt av de 33 ldnder som &r medlemmar
b Den nationellt valda populationen tacker 90 till 95 % skattas Gverstiger 15 % men inte 25 %. i EU och/eller OECD. Belgien representeras endast av
av den nationella malpopulationen. g Uppfyllde inte urvalskriterierna for deltagande. den flamléndska regionen (Belgien, Fl).
¢ Den nationellt valda populationen tacker 77 till 90 % * Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt 2 Podngskalan fixerades i TIMSS 1995 sa att genomsnittet
av den nationella malpopulationen. frén Sveriges genomsnittliga resultat. for de lander som deltog 1995 sattes till 500 podng
d Uppfyllde bestimmelserna for deltagande och bortfall med en standardavvikelse pd 100 podng.

forst efter att ersattningsskolor medtagits.
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Svenska elever i arskurs 8 presterar
under genomsnittet i deltagande
EU- och OECD-lander

De svenska eleverna i arskurs 8 har ett genomsnitt-
ligt resultat pa 503 poing i matematik, vilket dr
9 poidng under genomsnittet for de deltagande EU-
och OECD-ldnderna. Det ir 13 linder som har ett
genomsnittligt resultat som dr hogre &n Sveriges och
19 ldnder har ett resultat som #r ldgre dn Sveriges
resultat. De resterande 6 linderna, diribland Finland
och Norge, har ett genomsnittligt resultat i matematik
som inte skiljer sig signifikant fran Sveriges. De
genomsnittliga resultaten med konfidensintervall f6r
lainderna framgar av de roda filten i figur 2.2.
Aven i arskurs 8 4r det de asiatiska linderna Singa-
pore, Taiwan, Sydkorea, Japan och Hongkong (Kina)
som har de hogsta genomsnittliga resultaten i mate-
matik. Singapore har ett genomsnittligt resultat pa
616 poing, vilket dr 113 poing 6ver Sveriges.

I Sverige varierar resultatet mellan 373 poing
(5:e percentilen) och 626 poing (95:e percentilen).

Utover dessa percentiler dr dven 25:e och 75:e per-
centilen markerade i figur 2.2.

2.2 Kunskapsnivaer ger en
fordjupad bild av resultaten

For att kunna undersoka hur manga elever som
presterar pa olika nivaer har det f6r TIMSS tagits
fram fyra olika kunskapsnivaer; elementdr nivd,
medelgod nivd, hog nivd och avancerad nivd. Dessa dr
framtagna av de internationella experter som arbetar
med TIMSS tillsammans med representanter for de
deltagande linderna. Kunskapsnivaerna ér ddrmed
inte definierade utifran kunskapsmal och kunskaps-
krav baserade pa de svenska kursplanerna.

Kunskapsnivaer for arskurs 4

Faktarutan visar vad eleverna kan pa respektive
kunskapsniva i arskurs 4.

TIMSS kunskapsnivaer i matematik arskurs 4*

Elementar niva (minst 400 poéng): Elever som nar
elementér niva har vissa grundldggande matematik-
kunskaper. De kan addera och subtrahera hela tal,
multiplicera och dividera en- och tvasiffriga heltal,
och kan l6sa enkla uppgifter som formulerats i ord.
De har viss kdinnedom om enkla brdk och vanliga
geometriska former samt matning. Eleverna kan
avlasa och fardigstalla enkla stapeldiagram och
tabeller.

Medelgod niva (minst 475 poang): Elever som

nar medelgod niva kan tillampa grundléggande
matematiskt vetande i enkla situationer. De visar
forstaelse for hela tal och viss forstaelse for brak och
decimaltal. Eleverna kan se kopplingar mellan tva-
och tredimensionella former samt identifiera och rita
enkla geometriska former. De kan avlésa och tolka
stapeldiagram och tabeller.

Hog niva (minst 550 poang): Elever som nar hog niva
kan tillampa det de vet och forstar i matematik for att
|6sa problem. De kan l6sa problem formulerade i ord
som handlar om berdkningar med hela tal, enkla brak
och decimaltal med tva decimaler. Eleverna visar for-
staelse for geometriska egenskaper hos former, och
for vinklar som ar mindre @n och vinklar som &r storre
an en rat vinkel. Eleverna kan tolka och anvanda data
i tabeller och olika grafer for att l6sa problem.

Avancerad niva (minst 625 poang): Elever som nar
avancerad niva kan tillampa det de vet och forstar i
matematik i olika och relativt komplexa situationer,
och forklara hur de resonerar. De kan l8sa olika fler-
stegsproblem som formulerats i ord och handlar om
hela tal. Eleverna visar en relativt god forstaelse for
brak och decimaltal. De kan tillampa sin kdinnedom
om olika tva- och tredimensionella geometriska for-
mer i olika situationer. De kan tolka och representera
data for att [0sa flerstegsproblem.

* For en mer detaljerad beskrivning av nivaerna och exempel pa uppgifter som elever pa olika nivaer kan 16sa i TIMSS 2019 se Mullis, I.,
& Martin, M., m.fl.(2020), tabell 1.7-1.13. https://timss2019.org/reports/
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Figur 2.2 Genomsnittliga resultat och fordelning av resultat i matematik for elever i arskurs 8, samtliga lander.

Med i EU Percentiler av resultat Genom- Genom-
och/eller 5. 95 | snittlig snittlig
OECD Lander 95 % konfidensintervall for medelvarde poéingz alder
Singapore® 616* 14,3
Taiwan 612* 14,3
X Sydkorea 607" 14,5
X Japan 594* 14,4
Hongkong, Kina® 578 14,1
Ryssland® 543* 14,8
X Irland 524 14,4
X Litauen 520* 14,7
X Israel® 519* 14,0
X Australien 517" 14,1
X Ungern 517 14,6
X USAd 515 14,2
X England 515 14,0
EU- och OECD-genomsnitt* 511* 14,3
X Finland 509 14,8
X Norge? 503 14,7
X Sverigeb 503 14,8
X Cypern 501 13,8
X Portugal 500 14,0
X Italien 497 13,7
X Turkiet 496 13,9
Kazakstan® 488" 14,3
X Frankrike 483* 13,9
X Nya Zeeland? 482* 13,9
Bahrain 481* 13,8
X Rumadnien 479* 14,8
Forenade Arabemiraten 473 13,7
Georgien? 461* 13,8
Malaysia 461* 14,3
Iran 446 14,1
Qatar® 443* 14,0
X Chile® 441* 14,2
Libanon 429* 14,0
Jordanien® | 420* 13,9
Egypten®® | 413* 13,9
Oman® | 411* 13,9
Kuwait® | 403* 13,8
Saudiarabien®® | 394* 13,9
Sydafrika’ 389* 15,5
Marocko® 388* 14,5
0 100 200 300 400 500 600 700 800
a Den nationella malpopulationen tackte inte den inter- e Viss osdkerhet kring skattningarna pa grund av att 1 EU- och OECD-genomsnittet dr berdknat som ett
nationellt onskade/ faststallda populationen. andelen elever med for lga resultat for att kunna genomsnitt av de 20 ldnder som &r medlemmar
b Den nationellt valda populationen tacker 90 till 95 % skattas 6verstiger 15 % men inte 25 %. i EU och/eller OECD. Belgien representeras endast av
av den nationella mélpopulationen. f Osékerhet kring skattningarna pa grund av att andelen den flamléndska regionen (Belgien, Fl).
¢ Den nationellt valda populationen tacker 77 till 90 % elever med for laga resultat for att kunna skattas over- 2 Podngskalan fixerades i TIMSS 1995 sa att genomsnittet
av den nationella malpopulationen. stiger 25 %. for de lander som deltog 1995 sattes till 500 podng
d Uppfyllde bestdmmelserna for deltagande och bortfall *  Landets genomsnittliga resultat &r signifikant skilt med en standardavvikelse pa 100 poéng.
forst efter att ersattningsskolor medtagits. fran Sveriges genomsnittliga resultat.
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Figur 2.3 Resultat i matematik i arskurs 4 uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander.
Siffrorna anger andel elever (procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.

Lander Andel elever (procent) pa olika kunskapsnivaer

Hongkong, Kina
Taiwan
X Japan
X Sydkorea
Singapore
Ryssland
Osterrike
Nederlédnderna
Lettland
Belgien, Fl
Norge
Irland
Litauen
England
Nordirland
Tjeckien
Tyskland
Italien
Danmark
Finland
Kazakstan
Portugal
Kroatien
Cypern
Sverige
EU- och OECD-genomsnitt*
Ungern
USA
Polen

X X X X X X X X X X X X X X

X | X X X

xX X X X

Kanada
Azerbajdzjan
Armenien
Spanien
Slovakien
Malta
Australien
Bulgarien
Serbien
X Turkiet
Albanien
X Frankrike
Georgien
X Nya Zeeland
Bahrain
Férenade Arabemiraten

X X X X X

Makedonien
Bosninen
Montenegro
Kosovo

X Chile
Qatar
Iran
Oman
Saudiarabien
Kuwait

Marocko
Sydafrika
Pakistan
Filippinerna

80 % 60 % 40 % 20 % 0% 20 % 40 % 60 % 80 %

B ynder Elementir niva Elementar niva n Medelgod niva n Hog niva B Avancerad niva
(under 400 poang) (400-475 poang) (475-550 poang) (550-625 poang) (6ver 625 poéng)

1  EU/OECD-genomsnittet dr berdknat som ett genomsnitt av de 33 lander som dr medlemmar i EU och/eller OECD samt deltagit i TIMSS 2019.
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Figur 2.3 visar hur stor andel av eleverna i respektive
land som presterar pa de olika kunskapsnivéerna.
Dessutom visas ocksa andelen elever som inte nar
upp till den elementiira nivan, dvs. andelen elever
som inte nar upp till 400 poéng. I figur 2.3 ir lin-
derna sorterade efter denna andel. I Sverige dr det
6 procent av eleverna i arskurs 4 som inte nar upp
till den elementéra nivan i matematik.

Andelen elever som presterar pa de olika nivaerna
varierar mellan linderna. Sérskild stor variation
ar det for andelen elever pa avancerad niva och
andelen elever under elementér niva. De linder som
har hogst genomsnittliga resultat dr de linder som
ocksa har den hogsta andelen elever som presterar
pa avancerad niva. For dessa linder 4r ocksa andelen
som inte nar upp till elementér niva i princip
obefintlig eller vildigt liten. For de ldgst presterande
linderna dr monstret det omvinda, med en hog
andel elever som inte nar upp till elementir niva
och en mycket liten andel elever som presterar pa
avancerad niva.

Av de svenska eleverna i arskurs 4 presterar tre
av fyra elever pa en medelgod niva eller hogre. Detta
ar en lika stor andel som for de deltagande EU- och

OECD-ldnderna i genomsnitt. Fér de linder som har
hogst genomsnittlig poing dr det runt 95 procent

av eleverna som uppnar minst medelgod niva. I de
tva lander som har ligst resultat, Filippinerna och
Pakistan, dr det firre dn var tionde elev som nar upp
till medelgod niva.

Kunskapsnivaer - arskurs 8

Faktarutan visar vad eleverna kan pa respektive
kunskapsniva i arskurs 8.

Figur 2.4 visar hur stor andel av eleverna i arskurs 8
i de olika linderna som nar upp till de olika kun-
skapsnivaerna. Férutom de fyra kunskapsnivaerna,
som beskrivs i faktarutan, framgar #ven hur stor
andel som inte nar upp till den elementéra nivéan, det
vill séiga de elever som inte nar upp till 400 poing.
Precis som f6r arskurs 4 ser vi hir att de linder som
har hogst genomsnittligt resultat ér de linder som
har storst andel elever som nar upp till avancerad
niva. Pa motsvarande sétt ser vi ocksa att de linder som
i genomsnitt har ligst resultat ér de linder som har
storst andel elever som inte nar upp till elementér niva.

TIMSS kunskapsnivaer i matematik arskurs 8*

Elementar niva (minst 400 poéng): Elever som nar
elementar niva har viss kinnedom om hela tal och
enkla grafer.

Medelgod niva (minst 475 poang): Elever som nar
medelgod niva kan tillampa grundlaggande matema-
tiskt vetande i olika situationer. De kan l6sa problem
som handlar om negativa tal, decimaltal, procent och
proportioner. Eleverna har viss kinnedom om linjara
uttryck samt tva- och tredimensionella former. De
kan avldsa och tolka data i grafer och tabeller. De har
grundlaggande kannedom om sannolikheter.

Ho6g niva (minst 550 poang): Elever som nar hog
niva kan tillampa det de vet och forstar i matematik

i relativt komplexa situationer av olika slag. De

kan anvanda information for att l6sa problem som
inbegriper olika typer av tal och raknesatt. De kan
gora kopplingar mellan brak, decimaltal och procent.

Eleverna pa denna niva visar grundlaggande proce-
durférmaga i forhallande till algebraiska uttryck. De
kan 6sa olika problem med vinklar, inklusive sadana
som handlar om trianglar, parallella linjer, rektanglar
och likformiga figurer. Eleverna kan tolka data i olika
grafer och l6sa enkla problem som handlar om utfall
och sannolikheter.

Avancerad niva (minst 625 poang): Elever som nar
avancerad niva kan tillampa det de vet och resonera
i olika problemsituationer, l6sa linjara ekvationer
och gora generaliseringar. De kan l6sa olika problem
som handlar om brak, proportioner och procent, och
motivera sina slutsatser. Eleverna kan anvanda det
de vet om geometriska figurer for att [6sa ett brett
spektrum av problem som handlar om area. De visar
forstaelse for vad som menas med medelvarden och
kan l6sa problem som handlar om férvantade utfall.

* For en mer detaljerad beskrivning av nivaerna och exempel pa uppgifter som elever pa olika nivier kan 16sa i TIMSS 2019 se Mullis, I.,
& Martin, M., m.fl. (2020), tabell 3.7-3.13. https://timss2019.org/reports/
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Figur 2.4 Resultat i matematik i arskurs 8 uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander. Siffrorna anger andel elever
(procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.

1

24

(under 400 poang)

(400-475 poéng)

(475-550 poang)

(550-625 poang)

EU/OECD-genomsnittet &r berdknat som ett genomsnitt av de 20 ldnder som dr medlemmar i EU och/eller OECD samt deltagit i TIMSS 2019.
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Som framgar av figur 2.4 presterar 5 procent av de
svenska eleverna i arskurs 8 pa avancerad niva. Det
ir en lika stor andel som de 6vriga tva nordiska ldn-
derna, Norge och Finland, men l4gre 4n genomsnittet
for de deltagande EU- och OECD-lénderna, som
ligger pa 11 procent. Att genomsnittet for EU och
OECD-lidnderna ir sa pass hogt beror pa att bade
Sydkorea och Japan som ingar i OECD har en vildigt
hog andel elever som presterar pa avancerad niva,
45 respektive 37 procent, vilket drar upp genom-
snittet.

I Sverige dr det nirmare tva av tre elever som
nar upp till minst en medelgod niva. I Norge ér den
andelen pa samma niva som i Sverige, medan den i
Finland 4r nagot hogre. Var tionde attondeklassare i
Sverige nar inte upp till elementér niva i matematik,
vilket &r i niva med de 6vriga nordiska linderna samt
i niva med genomsnittet f6r de deltagande EU- och
OECD-ldnderna.

2.3 Forandring av
resultaten over tid

Sverige har deltagit i TIMSS med elever i arskurs

4 aren 2007, 2011, 2015 och 2019 och med elever i
arskurs 8 aren 1995, 2003, 2007, 2011, 2015 och 2019.
Varje gang TIMSS har genomforts har ett antal prov-
uppgifter fran tidigare ar ingatt i proven som elev-
erna skriver. Detta mojliggor jimforelser 6ver tid.

Svenska elever i arskurs 4
presterar pa samma niva som 2015

Mellan 2011 och 2015 6kade resultatet i matematik
for eleverna i arskurs 4. Nu 2019 ser vi att det
genomsnittliga resultatet ligger kvar pa samma niva
som 2015. Resultatet fér 2019 innebér dock en for-
bittring jimfort med bade 2011 och 2007.

Tabell 2.1 visar resultaten i matematik ar 2007,
2011, 2015 och 2019 for de 29 EU- och OECD-ldnder
som deltagit i TIMSS bade 2015 och 2019. Av dessa
29 lander har 6 ldnder ett hogre resultat 2019 dn
2015. Samtidigt dr det lika manga linder som for-
simrat resultaten. Ett av de linder som férsdmrat
sitt resultat ir Danmark som nu presterar 14 poing
ldgre. Norge och Finland ligger, precis som Sverige,
kvar pa samma niva som de gjorde 2015.

I Sverige har resultaten for de som presterar hogst
okat med 13 poing sedan 2015 till 640 poiing 2019.
Detta ser vi genom att studera poinggrinsen for den
95:e percentilen i figur 2.5. Det dr endast 5 procent
av eleverna som presterar éver denna poanggrins.
Om vi istéllet tittar pa den 5:e percentilen, den griins
som endast 5 procent av eleverna presterar under,
ser vi att den dr 396 podng. Det ir inte nagon signi-
fikant férdndring jamfort med 2015 vilket innebér
att de elever som har ldgst resultat 2019 presterar pa
samma niva som de elever som hade ldgst resultat
2015.
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Tabell 2.1 Férdndring av resultat i matematik 2007-2019, arskurs 4 (EU- och OECD-lander)

Fordndring
i resultat

Lander 2007 2011 2015 2019 2015-2019
Australien 516 (3,5) 516 (3,0) 517 (3,1) 515 (2,8) -1 (4,1)
Belgien, Fl 549 (1,9) 545 (2,1) 532 (1,9) -13* (2,8)
Bulgarien 524 (5,3) 515 (4,3) -9 (6,8)
Chile 462 (2,3) 458 (2,4) 440 (2,7) -18* (3,6)
Cypern 523 (2,7) 532 (2,9) 9* (3,9)
Danmark 523 (2,5) 537 (2,6) 538 (2,7) 524 (1,9) -14* (3,3)
England 541 (3,0) 542 (3,5) 546 (2,8) 555 (3,0) 10* (4,1)
Finland 545 (2,4) 535 (2,0) 532 (2,3) 3 (3,1)
Frankrike 488 (2,9) 484 (3,0) -3 (4,2)
Irland 527 (2,6) 547 (2,1) 548 (2,5) 1 (3,3)
Italien 507 (3,1) 508 (2,6) 506 (2,6) 514 (2,4) 8* (3,5)
Japan 568 (2,1) 585 (1,7) 592 (2,0) 592 (1,8) 0 (2,6)
Kanada 510 (2,3) 511 (1,9) 1 (3,0)
Kroatien 490 (1,9) 502 (1,8) 509 (2,2) 7" (2,8)
Litauen 530 (2,4) 534 (2,4) 535 (2,5) 542 (2,8) 7 3,7
Nederlinderna 535 (2,1) 540 (1,6) 529 (1,7) 537 (2,2) 8* (2,8)
Nordirland 562 (2,8) 570 (2,9) 565 (2,7) -4 (4,0)
Norge 549 (2,5) 542 (2,2) 6 (3,3)
Nya Zeeland 492 (2,4) 486 (2,6) 490 (2,3) 487 (2,6) 3 (3,3)
Polen 534 (2,1) 520 (2,7) -15* (3,4)
Portugal 532 (3,3) 541 (2,2) 525 (2,6) -16* (3,4)
Slovakien 496 (4,5) 507 (3,7) 498 (2,5) 509 (3,5) 12* (4,2)
Spanien 482 (2,8) 505 (2,5) 502 (2,1) -3 (3,3)
Sverige 503 (2,6) 504 (2,1) 518 (2,8) 521 (2,8) 3 (4,0)
Sydkorea 605 (1,9) 608 (2,2) 599 (2,2) -8* (3,1)
Tjeckien 486 (2,7) 511 (2,5) 528 (2,2) 532 (2,5) 5 (3,4)
Tyskland 525 (2,1) 528 (2,2) 521 (2,0) 520 (2,3) -1 (3,1)
Ungern 510 (3,5) 515 (3,4) 529 (3,2) 523 (2,6) 6 (4,1)
USA 529 (2,5) 541 (2,5) 539 (2,3) 534 (2,5) -4 (3,4)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan aren ar signifikant skild fran 0.

Figur 2.5 Sveriges resultatutveckling i matematik 2007-2019, arskurs 4

Percentiler av resultat
. 95|
95 % konfidensintervall for medelvérde 519 521
503 504
T T I I
300 400 500 600 700 2007 2011 2015 2019

Det gra faltet visar ett 95 %-igt konfidens-
intervall for respektive ars medelvérde.
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Svenska eleveri arskurs 8
presterar pa samma niva som 2015

For svenska elever ser vi samma monster for arskurs

8 som for arskurs 4, det vill séiga att resultatet i mate-

matik 2019 ligger kvar pa samma niva som det gjorde

2015. Resultatet fran det aret visade i sin tur en signi-

fikant uppgang jamfoért med resultatet fran 2011.
Tabell 2.2 visar resultaten i matematik fran

1995 och framat f6r de EU- och OECD-lidnder

som deltagit i TIMSS 2015 och 2019. Vi ser dven

forindringen i resultat mellan dessa tva senaste

undersokningsomgangar. Fem linder har ett for-
battrat resultat jimfért med 2015, Turkiet, som for-
battrat sitt resultat allra mest (38 poing) samt Chile,
Australien, Litauen och Japan. Det ir tva linder som
forsdmrat sina resultat jaimfort med 2015, Norge och
Nya Zeeland.

Ur ett léinge perspektiv ser vi, enligt figur 2.6, att
Sverige efter 1995 forsimrade sina resultat under de
tre paféljande omgangarna av TIMSS, for att dér-
efter bryta den nedatgaende trenden 2015. Resultatet
fran 2019, som dr pa samma niva som 2015, forstér-
ker bilden av att den tidigare nedatgaende trenden ar

Tabell 2.2 Forandring av resultat i matematik 2007-2019, arskurs 8 (EU- och OECD-lénder)

Forandring

i resultat

Lander 1995 2003 2007 2011 2015 2019 2015-2019
Australien 509 (3,7) 505 (4,7) 496 (3,8) 505 (5,2) 505 (3,1) 517 (3,8) 12* (4,9)
Chile 387 (3,3) 416 (2,7) 427 (3,2) 441 (2,8) 13* (4,3)
England 498 (3,0) 498 (4,6) 513 (4,9) 507 (5,6) 518 (4,2) 515 (5,3) -3 (6,7)
Irland 523 (2,7) 524 (2,6) 0 (3,8)
Israel 516 (4,1) 511 (4,1) 519 (4,3) 8 (5,9)
Italien 484 (3,2) 480 (3,1) 498 (2,3) 494 (2,5) 497 (2,7) 3 (3,7)
Japan 581 (1,6) 570 (2,1) 570 (2,4) 570 (2,6) 586 (2,3) 594 (2,7) 8* (3,5)
Litauen 472 (4,1) 502 (2,5) 506 (2,5) 502 (2,5) 511 (2,8) 520 (2,9) 9* (4,0)
Norge 512 (2,3) 503 (2,4) -9* (3,3)
Nya Zeeland 501 (4,7) 494 (5,5) 488 (5,4) 493 (3,4) 482 (3,4) -11* (4,8)
Sverige 540 (4,3) 499 (2,7) 491 (2,3) 484 (1,9) 501 (2,8) 503 (2,5) 2 (3,8)
Sydkorea 581 (2,0) 589 (2,2) 597 (2,6) 613 (2,9) 606 (2,6) 607 (2,8) 1 (3,8)
Turkiet 452 (4,0 458 (4,7) 496 (4,3) 38* (6,4)
Ungern 527 (3,2) 529 (3,3) 517 (3,5) 505 (3,5) 514 (3,8) 517 (2,9) 2 (4,8)
USA 492 (4,9) 504 (3,4) 508 (2,9) 509 (2,7) 518 (3,1) 515 (4,8) 3 (5,7)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan &ren ar signifikant skild fran 0.

Figur 2.6 Sveriges resultatutveckling i matematik 1995-2019, arskurs 8.
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intervall for respektive ars medelvarde.
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bruten. Eleverna i arskurs 8 presterar nu pa samma
niva som eleverna i motsvarande arskurs gjorde ar
2003. Resultatet ir 37 podng under vad eleverna i
arskurs 8 presterade ar 1995.

Precis som for arskurs 4 ser vi att de hogst preste-
rande eleverna nu presterar bittre 4n vad de hogst
presterande eleverna gjorde 2015. Det ser vi genom
att resultatet for den 95:e percentilen har 6kat med
12 poing till 626 poiing for de svenska eleverna. Nir
det giller den 5:e percentilen, de elever som har ligst

resultat, finns ingen signifikant férindring sedan 2015.

Fler svenska elever nar avancerad
niva jamfort med 2015

I figur 2.5 och 2.6 ser vi att resultaten i matematik
for de hogst presterande eleverna har okat for elever
i savil arskurs 4 som i arskurs 8. I linje med det ser
vi att andelen elever som presterar pa avancerad
niva har okat nagot. I figurerna 2.7 och 2.8 redovisas
andelen elever som nar de olika kunskapsnivaerna
for arskurs 4 respektive arskurs 8.

Andelen elever i arskurs 4 som presterar pa avan-
cerad niva i matematik har 6kat med néstan

3 procentenheter till 8 procent sedan 2015. T ett
lingre tidsperspektiv har andelen elever som pre-
sterar pa avancerad niva 6kat med cirka 5 procent-
enheter, sedan ar 2007. Andelen elever som inte nar
upp till elementér niva dr i stort sett oférandrad
over hela tidsperioden (de férindringar som syns i
figuren ir inte statistiskt signifikanta), vilket ocksa ir
i linje med resultatutvecklingen enligt figur 2.5.
Aven i arskurs 8 4r det en nigot storre andel som
presterar pa avancerad niva 2019. Denna andel har
okat med 2 procentenheter till 5 procent jaimfort med
2015 och med 4 procentenheter jimfoért med 2011.
For dem som presterar under elementir niva har det
inte skett néagra signifikanta férandringar jimfort
med nagot annat ar under 2000-talet. Jimfort med
1995 dr det dock en mindre andel elever som nar de
hogre kunskapsnivaerna och en storre andel elever
som presterar under eller pa elementér niva.
Sammantaget innebir ovanstaende forandringar
i andelen elever pa olika kunskapsnivaer respektive
percentilerna av resultaten att spridningen i elevers
matematikkunskaper har 6kat. Detta giller for savil
arskurs 4 som arskurs 8.

Figur 2.7 Resultat i matematik uppdelat pa kunskapsnivaer, arskurs 4, 2007-2019, Sverige. Vardena anger andelen

elever (procent) pa respektive kunskapsniva.

2007 25
2011 24
2015 20
2019 20

B Under elementér niva
(under 400 poéng)

Elementar niva (400-475 poang)
I Medelgod niva (475-550 poang)

21 3
22 3
29 5
28 8

B Hog niva (550-625 poadng)
B Avancerad niva (6ver 625 poang)

Figur 2.8 Resultat i matematik uppdelat pa kunskapsnivaer, arskurs 8, 1995-2019, Sverige. Vardena anger andelen

elever (procent) pa respektive kunskapsniva.

1995
2003
2007
2011
2015

2019

B Under elementar niva
(under 400 poéng)
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Elementar niva (400-475 poang)
M Medelgod niva (475-550 poéng)

B Hogniva (550-625 poéng)
W Avancerad niva (6ver 625 poang)



2.4 Resultat i matematik
utifran innehallsliga och
kognitiva omraden

Matematikuppgifterna i TIMSS kan delas in utifran
innehallsomraden och kognitiva omraden. I kapitel

1 terfinns en beskrivning av dessa omraden. Resul-
taten for dessa delomraden kan ocksa beriknas och
jamforas med det totala resultatet i matematik for att
visa vilka relativa styrkor och svagheter eleverna har
inom dessa omraden.?

Statistik ar svenska
elevers styrka i arskurs 4
For arskurs 4 finns det for TIMSS tre innehalls-

omraden i matematik. Dessa ér taluppfattning och
aritmetik, mdtningar och geometri samt statistik.

22. For en fordjupad analys av svenska elevers styrkor inom dessa
omraden se kommande publicering: Nydahl, A., & Sollerman,
S. (2020).

Tabell 2.3 visar kunskapsprofilerna for Sverige och
de 6vriga linderna i Norden samt hur eleverna
presterar pa dessa innehallsomraden i férhallande
till det genomsnittliga resultatet i matematik.

De svenska eleverna i arskurs 4 presterar nagot lagre
inom taluppfattning och aritmetik och nagot biittre
inom statistik, jimfort med det genomsnittliga resul-
tatet i matematik. Det &r samma monster som

vi har sett bade 2011 och 2015. For provuppgifter
som avser mitningar och geometri presterar
eleverna pa samma niva som det genomsnittliga
resultatet i matematik. Tidigare ar har detta legat
bade nagot 6ver och nagot under det genomsnittliga
matematikresultatet.

Kunskapsprofilen for Sveriges fjirdeklassare liknar
den for 6vriga Norden, bortsett fran att de 6vriga
nordiska linderna presterar béttre pa métningar
och geometri i forhallande till deras genomsnittliga
matematikresultat och eleverna i Sverige &r nagot
bittre pa statistik i forhallande till det genomsnittliga
matematikresultatet.

Tabell 2.3 Kunskapsprofil - Genomsnittligt matematikresultat i arskurs 4 uppdelat pa innehallsomraden i Sverige,

Danmark, Finland och Norge.

- Taluppfattning Matningar
Genomsnittligt och aritmetik och geometri Statistik

. matematik-
Land Artal resultat Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige 2019 521 (2,8) 517 (2,9) 4* (1,4) 521 (3,4) 0 (1,7) 527 (3,5) 6* (1,8)

2015 519 (2,8) 514 (2,7) -5* (1,4) 523 (3,3) 4% (1,7) 529 (3,9) 11* (2,8)

2011 504 (2,0) 500 (2,2) 4* (0,8) 500 (2,4) -4* (1,3) 523 (3,0) 20* (1,9)
Danmark | 2019 525(1,9) 518(2,1) -7* (1,1) 536 (2,4) 12* (1,8) 525(2,3) 1 (1,5
Finland 2019 532 (2,3) 528 (2,3) -4* (1,0) 538 (3,0) 6* (2,2) 534 (2,8) 2 (1,8)
Norge 2019 543 (2,2) 540 (2,0) -3* (1,0) 546 (2,8) 4* (1,5) 547 (3,2) 4 (2,4)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet &r signifikant skild fran 0.

Tabell 2.4 Kunskapsprofil - Genomsnittligt matematikresultat i arskurs 8 uppdelat pa innehallsomraden i Sverige,

Finland och Norge.

Genom- Taluppfattning och
snittligt aritmetik

Statistik och
Algrebra Geometri sannolikhet

matematik-

Land Artal resultat Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad

Sverige | 2019 503(2,5) | 502(2,4)| -1 (1,3) | 496(2,9)| -7*(1,9) | 495(3,1)|-7* (1,4) | 513(3,7)| 11*(2,2)
2015 501(2,8) | 513(2,9)| 12* (1,6) | 482(3,2)|-19*(1,2) | 478 (3,4)|-23*(2,3) | 512(3,7)| 11*(2,1)

2011 484(1,9) | 504 (1,8)| 19* (1,0) | 459(2,2)|-26*(1,2) | 456 (2,3)|-28%(1,3) | 504 (2,7)| 20*(1,2)
Finland | 2019 509(2,6) | 515(2,6)| 6*(0,9) | 489(2,9)|-20*(1,2) | 511(3,2)| 2 (2,0) | 514(3,6)| 5*(1,7)
Norge | 2019 503(2,4) | 507(2,3)| 5*(1,0) | 477(3,0)|-26*(1,7) | 502(2,3)| -1 (1,0) | 518(3,0)| 15*(1,3)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.
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Svenska eleveri arskurs 8
har sitt starkaste omrade inom
statistik och sannolikhet

Svenska elever i arskurs 8 presterar relativt sett
bittre i statistik och sannolikhet och séimre i algebra
och geometri i jaimforelse med det genomsnittliga
resultatet i matematik. Generellt kan vi se att elev-
erna i Sverige nu presterar pa en nagot mer jimn
niva mellan de olika omradena an tidigare ar. Vid
jamforelser med 2015 och 2011 ser vi att skillnaderna
mellan de olika omradena och det genomsnittliga
resultatet har minskat. Detta beror pa att resultaten
i taluppfattning och aritmetik har férsimrats medan
resultaten i algebra och geometri har forbéttrats.

Svenska elevers starkaste

kognitiva omrade ar att resonera
Uppgifterna pa TIMSS-provet delas in efter vilka
olika tankeprocesser (kognitiva omraden) som elev-
erna antas anvinda nir de loser uppgifterna. De tre

kognitiva omraden som provas i bade arskurs 4 och
arskurs 8 ir foljande:

® Veta ticker de fakta, procedurer och begrepp som
elever behover kunna.

@ Tillimpa fokuserar pa formagan att tillimpa kun-
skap och begreppsforstaelse for att 16sa problem
och svara pa fragor.

® Resonera gar bortom losandet av uppgifter av
rutinkaraktir till att omfatta obekanta situationer,
komplexa sammanhang och sammansatta mate-
matiska problem.

I tabell 2.5 ser vi att i arskurs 4 dr de svenska
elevernas starkaste kognitiva omrade att resonera.
Hir presterar eleverna i genomsnitt 15 poéng bittre i
forhallande till sina genomsnittliga poing i matema-
tik. Aven tidigare ar har detta varit elevernas
starkaste omrade. Ett omrade dir de svenska elev-
erna presterar nagot ligre ér veta, iven om eleverna
har forbéttrat sina kunskaper inom detta omrade
20109.

Tabell 2.5 Kunskapsprofil - Genomsnittligt matematikresultat i arskurs 4 uppdelat pa kognitiva omraden i Sverige,

Danmark, Finland och Norge.

Genomsnittligt Veta Tillampa Resonera

. matematik-
Land Artal resultat Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige 2019 521 (2,8) 515 (3,1) -6* (1,7) 518 (2,8) -3* (1,1) 536 (2,9) 15* (1,4)

2015 519 (2,8) 501(3,4) | -18*(1,8) 521 (2,7) 3* (0,9) 542(3,3) | 23* (1,5)

2011 504 (2,0) 489 (2,2) | -15*(1,1) 507 (2,2) 4* (1,3) 520 (3,0) 16* (1,8)
Danmark | 2019 525 (1,9) 524 (2,2) -1 (1,7) 520 (2,3) -5* (1,8) 535 (2,2) 10* (1,6)
Finland 2019 532 (2,3) 531 (2,4) -1 (L,1) 531 (2,4) -1 (0,9) 535 (2,5) 3* (0,9)
Norge 2019 543 (2,2) 541 (2,3) 2 (1,2) 540 (2,3) -3* (0,8) 551 (2,9) 8* (2,6)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet &r signifikant skild fran 0.

Tabell 2.6 Kunskapsprofil - Genomsnittligt matematikresultat i arskurs 8 uppdelat pa kognitiva omraden i Sverige,

Finland och Norge.

Genomsnittligt Veta Tillampa Resonera

. matematik-
Land Artal resultat Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige 2019 503 (2,5) 496 (2,6) -7* (1,6) 501 (2,6) -1 (1,0) 514 (2,9) 11* (1,3)

2015 501 (2,8) 484 (2,8) -16* (1,0) 507 (2,8) 6*(1,2) 509 (3,5) 9* (2,3)

2011 484 (1,9) 478 (2,0) -7* (1,5) 489 (2,2) 5*(1,0) 478 (2,4) -7 (1,1)
Finland 2019 509 (2,6) 505 (2,5) -4* (1,1) 510(2,7) 2 (0,9) 506 (2,9) 3 (1,5)
Norge 2019 503 (2,4) 499 (2,3) -4* (1,6) 504 (2,7) 1 (1,3) 496 (2,8) 7% (1,9)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.
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Precis som for eleverna i arskurs 4 &r det kognitiva
omradet resonera det omrade dér elever i arskurs

8 dr starkast. Hér presterar eleverna i arskurs 8 i
genomsnitt 11 poéng béttre dn vad de gor i matema-
tik i genomsnitt. Vi ser ocksa att veta &r det omrade
dér de svenska eleverna i arskurs 8 ir relativt sett
svagast. Men #dven for arskurs 8 ser vi hir en forbétt-
ring 2019 jaimfort med 2015.

2.5 Relativ kunskapsutveckling
mellan arskurs 4 och arskurs 8

TIMSS méter matematikkunskaper hos elever i
savil arskurs 4 som arskurs 8 och med fyra ars tids-
intervall. Detta innebir att eleverna i arskurs 4 i till
exempel TIMSS 2015 representerar samma elev-
kohort som eleverna i arskurs 8 i TIMSS 2019.2
Dirmed gar det att analysera hur kunskapsutveck-
lingen for en given elevkohort ser ut mellan
arskurs 4 och arskurs 8, relativt 6vriga linders
motsvarande elevkohorter.?*

Konceptet med relativ kunskapsutveckling &r
enkelt. Om ett lands elevkohort till exempel preste-
rade lagst av samtliga ldnder i arskurs 4 men sedan
presterar pa genomsnittlig niva i arskurs 8 fyra ar
senare, tolkas det som att landets elevkohort upp-
visar en positiv kunskapsutveckling relativt 6vriga
linder i jimforelsen. Om samtidigt ett annat lands
elevkohort presterade hogst resultat av samtliga
linder i arskurs 4, men sedan presterade pa genom-
snittlig niva i arskurs 8 fyra ar senare, tolkas det som
att landets elevkohort uppvisar en negativ kunskaps-
utveckling relativt évriga linder i jimforelsen. Aven
om bada lindernas elevkohorter presterar pa samma
niva i arskurs 8 har det forsta landet en positiv rela-
tiv kunskapsutveckling medan det andra landet har
en negativ relativ kunskapsutveckling.?

23. Detta giller si linge inte invandring av elever till elevkohor-
ten dr betydande mellan de tva métningarna. For att halla ars-
kohorten stabil mellan métningarna i denna specifika analys
har samtliga elever som invandrat efter 10 ars alder exklu-
derats for arskurs 8-eleverna i samtliga linder. Inga exklu-
deringar har gjorts for arskurs 4-eleverna. Pa detta sétt kan
urvalen av elever i bade arskurs 4 och arskurs 8 ses som
approximativt representativt for samma elevkohort.

24. Det gér inte att studera kunskapsutveckling i absoluta
kunskaper, eller i rena TIMSS matematik-poéng eftersom
TIMSS-proven i matematik for arskurs 4 och arskurs 8 inte
mits pd samma skala. En poéng i TIMSS-provet for arskurs 4
ar inte jamférbar med en podng i TIMSS-provet for arskurs 8.

25. En negativ relativ kunskapsutveckling ska inte tolkas som
att elevernas kunskaper i matematik har blivit lidgre i
absoluta matt, bara att de inhdmtat mindre kunskap jamfort
med genomsnittet av évriga linder mellan ak 4 och ak 8.

For att en analys av relativ kunskapsutveckling ska
vara meningsfull krévs att vi jimfor svenska elevers
resultat i arskurs 4 och arskurs 8 med exakt samma
lander och regioner i bada undersékningarna.?
Dessutom maste resultaten standardiseras for bade
arskurs 4 och arskurs 8 sa att lindernas relativa
position kan jimféras mellan arskurserna. Vid stan-
dardiseringen sitts genomsnittet av lindernas resul-
tat till 0 och standardavvikelsen i ldndernas resultat
till 1.2 En positiv relativ position innebér att landets
resultat 4r hogre 4n landgenomsnittet och en negativ
relativ position att landets resultat ir lidgre dn land-
genomsnittet. Hur liindernas relativa position ser ut
i respektive mitning redovisas i tabell B.3 i bilaga 2.

For att beriikna den relativa kunskapsutveck-
lingen for ett land jamf6rs sedan landets relativa
position f6ér arskurs 8 med motsvarande relativa
position f6r arskurs 4. Om fordndringen (i relativ
position) mellan arskurserna ér positiv (6ver noll)
innebér det att landet forbéttrat sitt resultat relativt
ovriga linder. Denna foréndring i relativ position
ger ddrmed information om hur landets elevkohort
inhimtat matematikkunskaper relativt eleverna i
ovriga linder under samma period.

I figur 2.9 redovisas resultaten for tre olika
elevkohorters relativa kunskapsutveckling mellan
arskurs 4 och arskurs 8.2 For samtliga tre elevko-
horter kan vi se lindernas och regionernas relativa
kunskapsutveckling jimfort med genomsnittet fér de
15 léinder eller regioner i jimf6relsen som antingen
tillhér EU, OECD eller den grupp av linder och
regioner som Sverige traditionellt brukar jimfora
sina resultat med.

For den senaste elevkohorten (2015-2019 i figur
2.9), uppvisar elever i Ontario (Kanada) den mest
positiva kunskapsutvecklingen relativt 6vriga
linder, med en forbattring i relativ position pa
0,7 enheter (standardavvikelser). Aven eleverna i
Taiwan, Quebec (Kanada), Australien och Japan
uppvisar en signifikant och positiv relativ kunskaps-
utveckling for denna elevkohort. Samtidigt uppvisar
eleverna i Hongkong, England, USA och Ryssland

26. For att kunna relatera Sveriges resultat till sa manga skol-
system som mdjligt har vi valt att dven inkluderat de regioner
som deltagit i TIMSS sedan 2007.

27. En enhet i standardiserad position motsvarar dirmed en stan-
dardavvikelse i lindernas resultat.

28. Den forsta elevkohorten som analyseras gick i arskurs 4 ar
2007 och i arskurs 8 ar 2011, den andra gick i arskurs 4 ar
2011 och arskurs 8 ar 2015 och den tredje elevkohorten gick
iarskurs 4 ar 2015 och arskurs 8 ar 2019.
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en signifikant negativ kunskapsutveckling relativt
Ovriga linder.

Sverige uppvisar inte nagra statistiskt signifikanta
fordandringar i kunskapsutvecklingen mellan arskurs
4 och arskurs 8 f6r nagon elevkohort, relativt 6vriga
linder. Detta kan tolkas som att svenska elever
varken lir sig mer eller mindre mellan arskurs 4 och
arskurs 8 jamfoért med genomsnittet for de lander
som ingar i jimforelsen.?®

Som figuren visar varierar den relativa kunskaps-
utvecklingen till viss del beroende pa vilken elev-
kohort som studeras. Man ska darfor inte dra alltfor
langtgaende slutsatser utifran en enskild elevkohort.
Det gar dock att se vissa 6vergripande monster dir
vissa linder tenderar att uppvisa en positiv relativ
kunskapsutveckling medan andra linder konsekvent
uppvisar en negativ relativ kunskapsutveckling.

29. Resultaten dr naturligtvis till viss del beroende av vilka linder
som ingar i jimforelsen. Om vi endast analyserar den senaste
elevkohorten (2015-2019) separat, kan 23 lander, istillet for 15,
inga i jimforelsen (ej i figur). Men #ven da uppvisar svenska
elever en genomsnittlig relativ kunskapsutveckling, dvs. en
férdndring i relativ position, som inte skiljer sig fran noll.
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Det finns inget samband mellan hur héga resultat
som linderna uppvisar generellt, dvs. om det ar
hogpresterande eller lagpresterande linder, och

hur deras relativa kunskapsutveckling ser ut. Bland
linder och regioner med genomgaende positiv
relativ kunskapsutveckling finns Taiwan, vars elever
presterar klart 6ver genomsnittet fér de 15 linderna i
savil arskurs 4 som arskurs 8, men ocksa Quebec och
Ontario som bada presterar nagot under genomsnit-
tet. Bland linder med genomgaende negativ relativ
kunskapsutveckling aterfinns Hongkong, vars elever
presterar 6ver genomsnittet i savil arskurs 4 som
arskurs 8, men #ven England vars elever presterar
pa genomsnittlig niva i arskurs 4 och under genom-
snittet i arskurs 8.



Figur 2.9 Relativ kunskapsutveckling i matematik mellan arskurs 4 och drskurs 8 for 3 olika elevkohorter.
Sverige och 14 andra lander/regioner.#

0,7*
Ontario (Kanada) 0,3*
0,3*
0,5%
Taiwan 0,2
0,7*
4%
Quebec (Kanada) A%
0,5*
Australien 0,18
0,0
Japan
Singapore
Nya Zeeland 4%
Italien 0,118
0,10
Ungern
0,2
010
Sverige 0,2
-0,1
-0,1
Litauen -0,4*
-0,5%
-0,3* 1IN
Ryssland 0,0|
0,0
-0,3*
USA -0,4p*
-0,3%
-0,5*
England (GBR) -0,5%
-0,7%
-0,7*
Hongkong (Kina) 0,3
-0,7* ‘
2,0 -1,5 -1,0 -0,5 0,0 0,5 1,0 1,5 2,0
B Forandring 20152019 Bl Forandring 2011-2015 Forandring 2007-2011

# Landerna/regionerna &r rangordnade efter sin relativa kunskapsutveckling fér den senaste elevkohorten (2015-2019).
* anger att den relativa kunskapsutvecklingen ar statistiskt signifikant skild fran noll.
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KAPITEL 3

Resultat i
naturvetenskap



3. Resultat i naturvetenskap

Nagra resultat i detta kapitel ar:

@ Svenska elever presenterar 6ver genomsnittet for
de deltagande EU- och OECD-lénderna, bade i
arskurs 4 och arskurs 8. Eleverna i Sverige preste-
rar i genomsnitt 537 poéng i arskurs 4. Det ir 13
poéng hogre dn genomsnittet f6r EU- och OECD-
linderna. I arskurs 8 presterar eleverna i Sverige
521 poing. Det ir 7 poing hogre in genomsnittet
for de deltagande EU- och OECD-ldnderna.

® De svenska eleverna presterar pa samma niva
som de gjorde i TIMSS 2015. Det betyder att det
trendbrott som vi da sag for arskurs 8 inte var en
tillfallighet.

® Andelen svenska elever som presterar pa den hog-
sta kunskapsnivan har 6kat i arskurs 8 sedan 2015.
Dessutom har andelen elever som inte nar upp till
den ldgsta nivan ocksa 6kat. For de svenska elev-
erna i arskurs 4 dr laget ofordndrat sedan 2015.

® Det innehallsomrade inom naturvetenskap som
ir svenska elevers styrka, i forhallande till det
genomsnittliga resultatet, dr geovetenskap.

@ Svenska elever har varken forbéttrat eller for-
sdmrat resultaten mellan arskurs 4 och 8, relativt
genomsnittet for andra jimforbara ldnder.

3.1 Landernas
genomsnittliga resultat

Resultaten i naturvetenskap for de deltagande lin-
derna framgar av figur 3.1 och 3.2. Staplarnas mitt
markerar lindernas medelvirden och staplarnas
totala ldngd visar hur mycket resultaten varierar i
respektive land. Ju lingre en stapel 4r desto storre ir
variationen mellan elevers resultat i landet. Resul-
taten visas for samtliga deltagande linder och ett
genomsnitt har berdknats fér de deltagande linder
som dr medlemmar i EU- och/eller OECD.
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Svenska elever i arskurs 4 presterar 6ver
genomsnittet i EU- och OECD-landerna

Resultatet i naturvetenskap for de svenska eleverna
i arskurs 4 dr 537 poéing. Detta resultat tillsammans
med ett 95-procentigt konfidensintervall framgar av
det roda filtet i figur 3.1. Sveriges genomsnittliga
resultat 4r 13 podng Over genomsnittet for de del-
tagande EU- och OECD-linderna. Av samtliga del-
tagande linder &r det 6 linder som presterar pa en
hégre niva én Sverige och 41 linder som presterar pa
en ligre niva. Jimfort med de nordiska linderna har
eleverna i Finland ett genomsnittligt hogre resultat
(555 podng) medan eleverna i Danmark har ett ligre
resultat (522 podng) dn Sverige. Eleverna i Norge
presterar i genomsnitt pa samma niva som eleverna i
Sverige. De linder som har allra hogst genomsnittligt
resultat dr Singapore (595 poing) och Sydkorea (588
poéng).

I figur 3.1 ser vi ocksa hur resultaten varierar
inom linderna samt hur resultaten skiljer sig mellan
elever med hogst resultat och elever med ligst resul-
tat i naturvetenskap. Detta gor vi genom att jimfora
den 5:e percentilen med den 95:e percentilen, stapelns
ldgsta respektive hogsta virde. For Sveriges del
motsvaras den 5:e percentilen av 409 poing, vilket
innebdr att 5 procent av eleverna presterar pa eller
under den nivan. Vidare motsvaras den 95:e percen-
tilen av 652 poéng vilket innebér att 95 procent av
eleverna presterar pa eller under den nivan. Med
andra ord har 90 procent av eleverna i arskurs 4 ett
resultat i naturvetenskap som ligger mellan 409 och
652 poing och detta kan dirmed ses som ett matt pa
spridningen av elevernas kunskaper.



Figur 3.1 Genomsnittliga resultat och fordelning av resultat i naturvetenskap for elever i arskurs 4, samtliga lander.

Med i EU Percentiler av resultat
och/eller e Y Genomsnittlig ~ Genomsnittlig
OECD Lander 95 % konfidensintervall for medelvirde poang? alder
Singapore® 595* 10,4
X Sydkorea 588 * 10,5
Ryssland® 567 * 10,8
X Japan 562 * 10,4
Taiwan 558 * 10,2
X Finland 555 * 10,8
X Lettland® 542 10,8
X Norge? 539 10,7
X USAP:d 539 10,2
X Litauen® 538 10,7
X Sverige 537 10,8
X England® 537 10,2
X Tjeckien 534 10,4
X Australien 533 10,1
Hongkong, Kina® 531 10,1
X Polen 531 10,3
X Ungern 529 10,5
X Irland 528 * 10,4
X Turkiet? 526* 10,6
EU- och OECD-genomsnitt* 524 * 10,3
X Kroatien 524 * 10,5
X Kanada®® 523* 9,9
X Danmark? 522* 10,9
X Osterrike 522* 10,4
X Bulgarien 521* 10,7
X Slovakien® 521* 10,4
X Nordirland? 518 * 10,4
X Nederldnderna8 518* 10,1
X Tyskland 518* 10,4
Serbien® 517+ 10,6
X Cypern 511* 9,8
X Spanien 511* 9,9
X Italien 510 * 9,6
X Portugal® 504 * 10,0
X Nya Zeeland® 503* 10,0
X Belgien, FI4 501 * 10,0
X Malta 496 * 9,8
Kazakstan® 494 10,4
Bahrain 493* 9,8
Albanien 489 * 10,0
X Frankrike 488 * 9,9
Forenade Arabemiraten 473 * 9,7
X Chile 469 * 10,1
Armenien 466 * 9,9
Bosninen 459 * 10,1
Georgien? 454 * 10,1
Montenegro 453* 9,8
Qatar 449 * 9,9
Iran 441* 10,2
Oman 435* 9,7
Azerbajdzjan 427 10,3
Makedonien 426 * 9,8
Kosovo® 413* 9,9
Saudiarabien® 402 * 9,9
Kuwait 392* 9,7
Marocko® 374* 10,1
Sydafrika’ 324* 11,5
Pakistan®f 290 * 10,6
Filippinernab’f 249* 10,1

0

Den nationella malpopulationen tackte inte den inter-
nationellt 6nskade/ faststallda populationen.

Den nationellt valda populationen tacker 90 till 95 %
av den nationella malpopulationen.

Den nationellt valda populationen tacker 77 till 90 %
av den nationella malpopulationen.

Uppfyllde bestammelserna for deltagande och bortfall
forst efter att ersattningsskolor medtagits.

200 300

Viss osékerhet kring skattningarna pa grund av att
andelen elever med for lga resultat for att kunna
skattas 6verstiger 15 % men inte 25 %.

Osékerhet kring skattningarna pa grund av att andelen
elever med for laga resultat for att kunna skattas over-
stiger 25 %.

Uppfyllde inte urvalskriterierna for deltagande.

700

800

Landets genomsnittliga resultat &r signifikant skilt

fran Sveriges genomsnittliga resultat.

EU- och OECD-genomsnittet ar beraknat som ett
genomsnitt av de 33 lander som dr medlemmar

i EU och/eller OECD. Belgien representeras endast av
den flamléndska regionen (Belgien, Fl).

Poéngskalan fixerades i TIMSS 1995 s& att genomsnittet
for de lander som deltog 1995 sattes till 500 podng

med en standardavvikelse p& 100 poang.
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Figur 3.2 Genomsnittliga resultat och fordelning av resultat i naturvetenskap for elever i arskurs 8, samtliga lander.

Med i EU

Percentiler av resultat

och/eller e s Genomsnittlig Genomsnittlig
OECD Linder 95 % konfidensintervall for medelvirde poing? alder
Singapore® 608 * 14,3
Taiwan 574* 14,3
X Japan 570* 14,4
X Sydkorea 561* 14,5
Rysslandb 543 * 14,8
X Finland 543 * 14,8
X Litauen 534~ 14,7
X Ungern 530 * 14,6
X Australien 528 14,1
X Irland 523 14,4
X usad 522 14,2
X Sverigeh 521 14,8
X Portugal 519 14,0
X England 517 14,0
X Turkiet 515 13,9
EU- och OECD-genomsnitt* 515* 14,3
X Israel® 513 14,0
Hongkong, Kina® 504 14,1
X Italien 500 * 13,7
X Nya Zeeland? 499 * 13,9
X Norged 495 * 14,7
X Frankrike 489 * 13,9
Bahrain 486 * 13,8
X Cypern 484 * 13,8
Kazakstan® 478* 14,3
Qatar 475* 14,0
Forenade Arabemiraten 473 * 13,7
X Rumanien 470 * 14,8
X Chile 462* 14,2
Malaysia 460 * 14,3
Oman 457> 13,9
Jordanien 452 13,9
Iran 449 * 14,1
Georgien? 447 * 13,8
Kuwait 444 * 13,8
Saudiarabien® ‘ 431* 13,9
Marocko ‘ 394* 14,5
Egypten® | 389 * 13,9
Libanon ‘ 377 14,0
Sydafrika® | 370* 15,5
500 600

Den nationella malpopulationen tackte inte den inter-
nationellt 6nskade/ faststéllda populationen.

Den nationellt valda populationen técker 90 till 95 %
av den nationella mélpopulationen.

Den nationellt valda populationen técker 77 till 90 %
av den nationella malpopulationen.

Uppfyllde bestdmmelserna for deltagande och bortfall
forst efter att erséttningsskolor medtagits.
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Viss osédkerhet kring skattningarna pa grund av att
andelen elever med for ldga resultat for att kunna
skattas verstiger 15 % men inte 25 %.

Landets genomsnittliga resultat &r signifikant skilt
fran Sveriges genomsnittliga resultat.

700 800

1 EU-och OECD-genomsnittet &r berdknat som ett

genomsnitt av de 20 lander som &r medlemmar

i EU och/eller OECD. Belgien representeras endast av
den flamléndska regionen (Belgien, Fl).

Podngskalan fixerades i TIMSS 1995 sa att genomsnittet
for de lander som deltog 1995 sattes till 500 podng

med en standardavvikelse pa 100 poéng.



Svenska elever i arskurs 8
presterar over genomsnittet for
deltagande EU- och OECD-lander

Av figur 3.2 framgar att resultatet i naturvetenskap
for svenska elever i arskurs 8 dr 521 poéng. Det ir

7 poing over genomsnittet fér de deltagande EU-
och OECD-ldnderna. Eleverna i Sverige presterar
hogre én eleverna i Norge (495 poéng) men dédremot
ldgre 4n eleverna i Finland (543 po#ng). Totalt sett
ar det 8 linder som har ett hogre resultat dn Sverige
och 23 linder som har ett ldgre resultat. Lindernas
genomsnittliga resultat med konfidensintervall
framgar av de réda félten i figur 3.2. I figuren visas
ocksa percentiler som &r ett matt pa spridningen

av elevers resultat inom landet. Den 5:e percentilen
visar resultatet fér de ligst presterande eleverna. For
Sveriges elever i arskurs 8 ér den 349 poéng. Vidare
ar den 95:e percentilen ett matt pa resultatet for

de hogst presterande eleverna inom landet. Denna
grins motsvaras av 664 poing for Sveriges del.
Singapore ér det land som har hégst genomsnittligt
resultat i naturvetenskap arskurs 8. Dir presterar elev-
erna i genomsnitt 608 poéng pa provet. Bland de 6vriga
mest hogpresterande ldnderna hittar vi flera andra
asiatiska linder, nimligen Taiwan, Japan och Sydkorea.

3.2 Kunskapsnivaer ger en
fordjupad bild av kunskaperna

For att ge en mer konkret bild av elevernas kunskaper
anvinder TIMSS fyra kunskapsnivaer; elementdr
nivd, medelgod nivd, hég nivd och avancerad nivd.
Dessa iir framtagna av de internationella experter
som arbetar med TIMSS tillsammans med represen-
tanter for de deltagande linderna. Kunskapsniva-
erna dr dirmed inte definierade utifran kunskapsmal
och kunskapskrav enligt de svenska kursplanerna.

TIMSS kunskapsnivaer i naturvetenskap for arskurs 4*

Elementér niva (minst 400 poéng): Elever pa
elementér niva visar grundlaggande kunskaper om
beteende och utseende hos vaxter och djur. Eleverna
visar grundlaggande kunskaper om egenskaper hos
materia. De har viss kunskap om vilka naturresurser
som finns pa jorden.

Medelgod niva (minst 475 p): Elever pa medelgod
niva visar viss kunskap om livsprocesser hos vaxter
och hos manniskan. De uppvisar och anvander
kunskap om samspelet mellan levande organismer
och dess omgivning samt hur manniskan paverkar
miljon. Eleverna visar grundlaggande kunskap om
manniskans halsa. De kan tillampa kunskap om nagra
egenskaper hos materia och viss kunskap relaterad
till elektricitet och till energioverforing samt grund-
ldggande kunskap om krafter och rorelser. Eleverna
visar pa viss forstaelse for jordens fysiska egenskaper
och kan ge uttryck for kunskap om jorden i solsyste-
met. Eleverna kan tolka information i diagram, till-
l@mpa faktakunskaper i vardagliga situationer, och ge
enkla forklaringar till biologiska och fysiska fenomen.

HG6g niva (minst 550 p): Elever pa hog niva visar kun-
skap om egenskaper hos vaxter, djur och deras livs-
cykler. De kan tillampa och kommunicera kunskap
om ekosystem och hur manniskan och andra organis-
mers samspelar med sin omgivning. Eleverna visar

och tillampar kunskap om materiens egenskaper och
olika tillstand, samt om energioverforing i praktiska
sammanhang. De visar viss forstaelse for krafter och
rorelse. Eleverna kan tillampa kunskaper om jordens
struktur, fysiska egenskaper, processer och historia
samt visar en grundlaggande forstaelse for forhal-
landet mellan jorden, manen och solen. Eleverna kan
gora jamforelser och dra enkla slutsatser genom att
anvanda modeller och anvander naturvetenskapliga
begrepp, bade for vardagliga och mer abstrakta
sammanhang.

Avancerad niva (minst 625 p): Elever pa avancerad
niva visar kunskap om livsprocesser hos olika
organismer. De visar en forstaelse for samspelet i ett
ekosystem och tillampar kunskap om manniskans
hélsa. Eleverna visar en forstaelse for egenskaper

hos fysiska och kemiska forandringar hos materien.
De kan tillampa viss kunskap kring energiformer,
energidverforing, kraft och rorelse. Eleverna visar en
forstaelse for jordens struktur, fysiska egenskaper,
processer och historia samt visar kunskap om jordens
rotation. Eleverna uppvisar grundldggande kunskap
och fardigheter om vetenskapliga undersokningar,
resonemang och kan dra slutsatser fran beskrivningar
och diagram samt véardera och stodja ett argument i
bade vardagliga och mer komplexa sammanhang.

* For en mer detaljerad beskrivning av nivaerna och exempel pa uppgifter som elever pa olika nivaer kan 16sa i TIMSS 2019 se Mullis, 1.,
& Martin, M., m.fl. (2020), tabell 2.7-2.13. https://timss2019.org/reports/
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Kunskapsnivaer for arskurs 4

Faktarutan pa sid 36 visar vad eleverna kan pa res-
pektive kunskapsniva i arskurs 4.

Figur 3.3 visar hur stor andel elever i arskurs 4
som i TIMSS 2019 presterar pa respektive kunskaps-
niva som star angivna i faktarutan. Dirutéver visas
ocksa andelen elever som inte nar upp till den ele-
mentéira nivan i naturvetenskap. I Sverige ir det
4 procent av eleverna i arskurs 4 som inte nar upp
till elementir niva. Genomsnittet for de deltagande
EU- och OECD-liinderna ér 6 procent. De ldnder
som har ldgst genomsnittligt resultat dr ocksa de
lander som har en stor andel elever som inte nar upp
till den elementéra nivan.

Av arskurs 4-eleverna i Sverige ir det 45 procent
som presterar pa en hog eller avancerad niva. De

linder som har h6gst genomsnittligt resultat dr ocksa
de linder som har storst andel elever som presterar
pa hog eller avancerad niva. Hér finner vi bland annat
Singapore, Sydkorea och Ryssland. Dessa linder har
ocksa en ligre andel elever som presterar pa elemen-
tir niva eller under elementir niva.

Av de nordiska linderna dr Finland det land som
har storst andel elever som presterar pa avancerad
niva (15 procent) samtidigt som Finland har en ligre
andel elever som presterar pa elementér niva (10
procent) dn de 6vriga nordiska linderna.

Kunskapsnivaer for arskurs 8

Faktarutan nedan visar vad eleverna kan pa respek-
tive kunskapsniva i arskurs 8.

TIMSS kunskapsnivaer i naturvetenskap for arskurs 8*

Elementar niva (minst 400 poang): Elever pa
elementér niva visar pa grundléggande kunskap om
ekosystem och djurs anpassning till sin omgivning.
De har viss kunskap om grundldggande fakta som ar
relaterad till en naringskedja, magnetism och vet att
salt maste tas bort frdn havsvatten innan det gar att
dricka.

Medelgod niva (minst 475 p): Elever pa medelgod
niva visar viss kunskap om djurs livsprocesser och
manniskans halsa. De kan tillampa kunskap om
ekosystem, samspelet mellan levande organismer
samt djurs anpassning till sin omgivning. Eleverna
kan tillampa viss kunskap om materiers egenskaper,
krafter, rorelse och energi. Eleverna kan tillampa
kunskaper om jordens processer, resurser och fysiska
egenskaper. De tolkar information fran tabeller, grafer
och figurer for att dra slutsatser, tillampa kunskap i
praktiska situationer samt uppvisar forstaelse genom
oversiktliga beskrivande svar.

Hog niva (minst 550 p): Elever pa hog niva kan
anvanda kunskap om celler och deras funktioner och
om livsprocesser hos organismer. De visar en forsta-
else for samspelet i ett ekosystem och tillampar viss
kunskap om mansklig halsa i relation till ndring och
infektionssjukdomar. Eleverna visar viss forstaelse

for materias uppbyggnad och form samt kemiska
forandringar. De anvander grundldggande kunskaper
om energidverforing, ljud och ljus i praktiken. De visar
forstdelse for enkla stromkretsar och egenskaper hos

magneter. Eleverna anvander sin kunskap om krafter
och rorelse i vardagliga och abstrakta situationer. De
anvander kunskap om jordens fysiska egenskaper
och historia. De visar viss forstaelse for anvandningen
av jordens resurser och for interaktionen mellan
jorden och manen. Eleverna véljer, kombinerar och
tolkar information fran olika typer av diagram, grafer
och tabeller for att dra slutsatser och ge korta for-
klaringar som formedlar vetenskaplig kunskap.

Avancerad niva (minst 625 p): Elever pa avancerad
niva uppvisar kunskap om celler och deras funktion
samt kdnnetecken och livsprocesser hos organismer.
De visar en forstaelse for mangfald, anpassning

och naturlig selektion i ett ekosystem. Eleverna
tillampar kunskap om livscykler och arv hos vaxter
och djur. Eleverna visar en forstaelse for kemiska och
fysikaliska forandringar hos materia i praktiska och
experimentella sammanhang. De anvander kunskap
om energioverforing, elektricitet och magnetism.
Eleverna visar en forstaelse for krafter, tryck, ljus och
ljud i praktiska och abstrakta situationer, samt en
forstaelse for jordens struktur och lage i solsystemet.
Eleverna identifierar vilka variabler som maste
kontrolleras i ett experiment, jamfor information fran
flera kallor, kombinerar information for att forutsaga
och dra slutsatser. De tolkar information i diagram,
kartor, grafer och tabeller for att l6sa uppgifter och
visar vetenskaplig kunskap i skrivna forklaringar.

* For en mer detaljerad beskrivning av nivaerna och exempel pa uppgifter som elever pa olika nivaer kan 16sa i TIMSS 2019 se Mullis, 1.,
& Martin, M., m.fl. (2020), tabell 4.7-4.13. https://timss2019.org/reports/
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Figur 3.3 Resultat i naturvetenskap i arskurs 4 uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander. Siffrorna anger andel elever
(procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.
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Figur 3.4 visar hur stor andel av eleverna i arskurs

8 i de deltagande linderna som nar upp till de olika
kunskapsnivaerna i TIMSS 2019. Forutom de fyra
kunskapsnivaerna som beskrivs i faktarutan framgar
dven hur stor andel som inte nar upp till den elemen-
tira nivan, det vill séiga de elever som inte nar upp
till 400 poéng. I figuren har linderna sorterats efter

denna andel.

I Sverige dr det 11 procent av eleverna i arskurs 8
som inte nar upp till elementér niva. Det dr en lika
stor andel som fér genomsnittet for de deltagande
EU- och OECD-ldnderna. Av de 6vriga nordiska
linderna ér det 6 procent av eleverna i Finland och
14 procent av eleverna i Norge som inte nar upp till
elementir niva.

Figur 3.4 Resultat i naturvetenskap i arskurs 8 uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander. Siffrorna anger andel elever
(procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.
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Det ir 41 procent av eleverna i Sverige som presterar
pa hog eller avancerad niva. Av de 6vriga nordiska

3.3 Forandring av

linderna har Finland en hogre andel (50 procent) resultaten over tid

och Norge en ldgre andel (28 procent) som nar upp Sverige har deltagit i TIMSS med elever i arskurs
till dessa nivaer. For exempelvis Singapore, Taiwan 4 ren 2007, 2011, 2015 och 2019 och med elever i
och Japan, som &r de linder som har hogst genom- arskurs 8 ren 1995, 2003, 2007, 2011, 2015 och 2019.
snittligt resultat, dr det 77, 64 respektive Precis som i provet fér matematik finns det dven for
63 procent av eleverna som presterar pa hog eller naturvetenskap ett antal uppgifter som ingétt i pro-
avancerad niva. vet tidigare ar. En sadan provdesign gor det mojligt

att jaimfora lindernas resultat 6ver tid.

Tabell 3.1 Férandring i resultat i naturvetenskap 2007-2019, arskurs 4 (EU- och OECD-lander).

Forandring

i resultat
Lander 2007 2011 2015 2019 2015-2019
Australien 527 (3,3) 516 (2,9) 523 (2,9) 532 (2,4) 9* (3,8)
Belgien, Fl 509 (2,0) 511 (2,3) 501 (2,1) -10* (3,1)
Bulgarien 535 (5,9) 521 (4,9) -14 (7,7)
Chile 480 (2,5) 477 (2,7) 469 (2,6) -9* (3,8)
Cypern 481 (2,6) 511 (3,0) 30* (4,0)
Danmark 517 (2,9) 528 (2,8) 527 (2,1) 522 (2,4) 5 (3,1)
England 542 (2,8) 529 (3,0) 535 (2,4) 537 (2,7) 1 (3,6)
Finland 570 (2,6) 553 (2,3) 554 (2,6) 1 (3,5
Frankrike 487 (2,7) 487 (3,0) 0 (4,0)
Irland 516 (3,3) 528 (2,4) 527 (3,2) -1 (3,9)
Italien 535 (3,2) 524 (2,7) 516 (2,6) 509 (3,0) 7 (4,0)
Japan 548 (2,1) 559 (1,9) 569 (1,8) 561 (1,8) -T* (2,5)
Kanada 524 (2,6) 523 (1,9) -2 (3,2)
Kroatien 516 (2,2) 533 (2,1) 523 (2,2) -10* (3,0)
Litauen 514 (2,4) 515 (2,4) 527 (2,5) 538 (2,5) 10* (3,6)
Nederlanderna 523 (2,6) 531 (2,2) 517 (2,7) 518 (2,9) 1 (3,9
Nordirland 517 (2,5) 519 (2,2) 518 (2,3) -1 (3,2)
Norge 537 (2,6) 539 (2,2) 2 (3,4)
Nya Zeeland 504 (2,7) 497 (2,4) 505 (2,7) 502 (2,3) -3 (3,5)
Polen 547 (2,4) 530 (2,6) -16™ (3,5)
Portugal 522 (3,8) 508 (2,2) 503 (2,6) -4 (3,4)
Slovakien 526 (4,8) 532 (3,7) 520 (2,6) 520 (3,7) 0 (4,5)
Spanien 505 (3,1) 518 (2,6) 511 (2,0) -7* (3,3)
Sverige 525 (2,9) 533 (2,8) 540 (3,6) 537 (3,3) -3 (4,9)
Sydkorea 587 (2,1) 589 (2,0) 587 (2,1) 2 (2,9)
Tjeckien 515 (3,0) 536 (2,5) 534 (2,4) 533 (2,6) -1 (3,5)
Tyskland 528 (2,4) 528 (2,9) 528 (2,4) 518 (2,2) -10* (3,3)
Ungern 536 (3,4) 534 (3,7) 541 (3,3) 529 (2,7) -13* (4,3)
USA 539 (2,7) 544 (2,1) 545 (2,2) 538 (2,7) -7* (3,5)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan éren ar signifikant skild fran 0.
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Svenska elever i arskurs 4 presterar
pa samma niva som 2015

1 tabell 3.1 redovisas resultaten over tid for de 29
EU- och OECD lénder som deltagit i TIMSS bade
2019 och 2015. Vi kan for Sveriges del se att resultatet
i naturvetenskap for arskurs 4 ligger kvar pa samma
niva som det gjorde 2015 och att det dven &r i niva
med resultatet 2011. Diremot innebér resultatet for
2019 en forbittring med 12 poéng jaimfort med 2007.
Precis som Sverige ligger dven de 6vriga nordiska
linderna kvar pa samma niva 2019 som de gjorde
2015. Av de 6vriga linderna som redovisas i tabellen
dr det tre linder som uppvisar en signifikant férbétt-
ring jaimfért med 2015 (Cypern, Litauen och Austra-
lien) samt nio linder som uppvisar en férsimring.
Inte heller nér vi analyserar elevers resultat
efter olika elevpercentiler (hég- och lagpresterande
elever) aterfinns nagra forindringar jimfort med
2015. Detta ser vi i figur 3.5 genom att resultatet
for savil den 5:e som den 95:e percentilen inte har
fordndrats, vilket innebér att bade de lag- som
hogpresterande eleverna presterar pa samma niva
som 2015.

Svenska elever i arskurs 8 presterar
pa samma niva som 2015

De svenska eleverna i arskurs 8 presterar ocksa pa
samma niva i naturvetenskap som 2015. Mellan 1995
och 2007 var det en nedgaende trend for resultatet i
naturvetenskap for Sveriges attondeklassare. I TIMSS
2015 uppmittes for forsta gangen en forbittring av
resultatet och resultatet for 2019 forstirker bilden
av att den negativa trenden &r bruten. Resultatet for
2019 ir signifikant hogre dn resultatet for bade 2011
och 2007. Det ér i niva med resultatet for 2003 men
32 poéng under resultatet for ar 1995.

Totalt har 15 EU- och OECD-ldnder deltagit med
elever i arskurs 8 bade 2015 och 2019, se tabell 3.2.

Tre av dessa lander har férbéttrat sina resultat i natur-
vetenskap mellan dessa ar: Turkiet, Australien och
Litauen. Tre ldnder har férsdmrade resultat for samma
period, nimligen England, Nya Zeeland och Norge.

Av percentilerna i figur 3.6 kan vi se att resultatet
for de hogpresterande eleverna (95:e percentilen) har
okat med 15 poéng jimfoért med 2015. Nar det giller
de lagpresterande eleverna (5:e percentilen) kan det
se ut som att det ir ett forsdmrat resultat jaimfért med
2015. Detta dr dock inte en signifikant férdndring.

Figur 3.5 Sveriges resultatutveckling i naturvetenskap 2007-2019, arskurs 4.

Percentiler av resultat
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Det gra faltet visar ett 95 %-igt konfidens-
intervall for respektive ars medelvarde.



Tabell 3.2 Forandring i resultat i naturvetenskap 1995-2019, arskurs 8 (EU- och OECD -lander).

Fordndring

i resultat
Lander 1995 2003 2007 2011 2015 2019 2015-2019
Australien 514 (3,9) 527 (3,9) 515 (3,6) 519 (4,7) 512 (2,7) 528 (3,2) 16* (4,2)
Chile 413 (2,8) 461 (2,5) 454 (3,1) 462 (2,9) 8 (4,2)
England 533 (3,5) 544 (4,0) 542 (4,4) 533 (4,9) 537 (3,8) 517 (4,8) -20* (6,2)
Irland 530 (2,8) 523 (2,9) -7 (4,1)
Israel 516 (4,0) 507 (3,9) 513 (4,2) 7 (5,7
Italien 491 (3,1) 495 (2,9) 501 (2,4) 499 (2,4) 500 (2,6) 2 (3,5)
Japan 554 (1,8) 552 (1,9) 554 (1,8) 558 (2,4) 571 (1,8) 570 (2,1) -1 (2,8)
Litauen 464 (4,0) 519 (2,2) 519 (2,6) 514 (2,5) 519 (2,8) 534 (3,0) 15* (4,1)
Norge 509 (2,8) 495 (3,1) -13* (4,2)
Nya 511 (4,9) 520 (5,0) 512 (4,6) 513 (3,1) 499 (3,5) -14* (4,7)
Zeeland
Sverige 553 (4,3) 524 (2,7) 511 (2,5) 509 (2,6) 522 (3,4) 521 (3,2) -1 (4,7)
Sydkorea 546 (2,1) 558 (1,6) 553 (2,0) 560 (2,0) 556 (2,2) 561 (2,1) 5 (3,1)
Turkiet 483 (3,4) 493 (4,0) 515 (3,7) 22* (5,5)
Ungern 537 (3,2) 543 (2,8) 539 (2,9) 522 (3,1) 527 (3,4) 530 (2,6) 2 (4,3)
USA 513 (5,5) 527 (3,2) 520 (2,9) 525 (2,4) 530 (2,8) 522 (4,7) -8 (5,5)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan éren ar signifikant skild fran 0.

Figur 3.6 Sveriges resultatutveckling i naturvetenskap 1995-2019, arskurs 8.
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Figur 3.7 Resultat i naturvetenskap i arskurs 4 uppdelat pa kunskapsnivaer, 2007-2019, Sverige. Siffrorna anger
andel elever (procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.

2007 19
2011 16
2015 14
2019 16

B Under elementér niva
(under 400 podng)

Elementar niva (400-475 poang)
M Medelgod niva (475-550 poang)

M Hog niva (550-625 poang)
B Avancerad niva (6ver 625 poang)

Figur 3.8 Resultat i naturvetenskap i arskurs 8 uppdelat pa kunskapsnivaer, 1995-2019, Sverige. Siffrorna anger
andel elever (procent) som presterar pa respektive kunskapsniva.

1995 3 14
2003 5 20
2007 ¢ 22
2011 © 23
2015 8 19
2019 11 18

M Under elementar niva
(under 400 poang)

Fler elever presterar pa hogre respektive
de lagsta kunskapsnivaerna i arskurs 8

Figur 3.7 och 3.8 visar hur stor andel av de svenska
eleverna som presterar pa de olika kunskapsnivaerna
i naturvetenskap i arskurs 4 respektive arskurs 8

de ar som Sverige deltagit i TIMSS.

I arskurs 4 har det inte skett nagra foréndringar
av andelen svenska elever som 2019 presterar pa de
olika kunskapsnivaerna, vare sig vid jimforelser med
2015 eller vid jimfoérelser med 2011. Jimfort med
2007 har dock andelen elever som presterar pa hog
och avancerad niva 6kat. Under samma period har
andelen elever som presterar pa elementir niva och
medelgod niva minskat.

Tor de svenska eleverna i arskurs 8 dr det bade en
hogre andel elever som inte nar upp till elementér
niva och en hégre andel elever som presterar pa
avancerad niva i TIMSS 2019 jamfort med TIMSS
2015. Dessa bada grupper av elever har 6kat med
3 procentenheter var. Det har alltsa blivit fler elever
med mycket 1aga resultat samtidigt som det ocksa
har blivit fler elever med mycket hoga resultat.
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Elementar niva (400-475 poang)
W Medelgod niva (475-550 poang)

33 19
30 8
26 6
27 6
30 10
28 13

B HOg niva (550-625 poang)
B Avancerad niva (6ver 625 poang)

Sammantaget innebir ovanstaende resultat vad
giller andelen elever pa olika kunskapsnivaer res-
pektive olika percentiler av resultat att spridningen i
elevers kunskaper i naturvetenskap har okat for ars-
kurs 8 sedan 2011. For elever i arskurs 4 har resultat-
skillnaderna mellan hog- och lagpresterande elever
déremot varken 6kat eller minskat under samma
tidsperiod.

3.4 Resultat i naturvetenskap
utifran innehallsliga och
kognitiva omraden

De naturvetenskapliga uppgifterna i TIMSS kan
delas in utifran innehéllsomraden och kognitiva
omraden. T kapitel 1 aterfinns en beskrivning av
dessa omraden. Resultaten f6r dessa delomraden kan
ocksa beriiknas och jimféras med det totala resultatet
i naturvetenskap for att visa vilka relativa styrkor
och svagheter eleverna har inom dessa omraden.*®

30. For en fordjupad analys av svenska elevers uppvisade kunskaper
i elevsvaren se kommande publicering: Eliasson, N., & West-
man, A-K. (2020)



Tabell 3.3 Kunskapsprofil - Genomsnittligt resultat i naturvetenskap i arskurs 4 uppdelat pa innehallsomraden i Sverige,
Danmark, Finland och Norge.

Genomsnittligt Biologi Fysik och kemi Geovetenskap

. resultat i natur-
Land Artal vetenskap Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige 2019 537 (3,3) 541 (3,3) 4 (2,9 525(3,3) | -12* (1,2) 547 (3,8) 9* (3,2)

2015 540 (3,6) 540 (3,3) 0 (1,3) 534 (3,6) -6* (1,5 | 552 (4,1) 12* (2,3)

2011 533 (2,7) 534 (2,7) 0 (2,6) 528 (2,5) -6* (2,00 | 538 (3,2 5% (2,0)
Danmark | 2019 522 (2,4) 526(2,2) 4* (1,9) 507(2,3) | -15* (2,1) | 535 (2,7) 13* (2,4)
Finland 2019 555 (2,6) 558 (2,9) 4* (1,5) 544(3,2) | -10* (2,1) | 563 (3,5) 9* (2,2)
Norge 2019 539 (2,2) 547 (3,0) 8* (2,2) 525 (3,0) -14* (2,2) 547 (2,9) ™ (1,7

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.

Tabell 3.4 Kunskapsprofil - Genomsnittligt resultat i naturvetenskap i arskurs 8 uppdelat pa innehallsomraden i Sverige,
Finland och Norge.

Genom- Biologi Kemi Fysik Geovetenskap
snittligt
resultat
. i natur-
Land Artal | vetenskap | Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad | Resultat | Skillnad
Sverige | 2019 | 521(3,2) | 519(3,4) | -3 (1,8) | 509 (3,7) |-13* (1,5)| 520(3,8) | -1 (2,1)| 530(3,2) | 9*(1,4)
2015 | 522(3,4) | 520(3,6) | -2 (1,8) | 512(3,6) | -10* (1,3) | 524 (3,7) 2 (2,3)| 532(4,5) | 10* (3,1)
2011 | 509(2,5) | 513(3,0) | 3* (1,5) | 502(2,7) | -7* (1,5)| 498 (3,2) | -12* (1,9) | 520(2,8) | 10* (1,4)
Finland | 2019 | 543(3,1) | 534(3,3) | -9* (1,6)| 545(3,8) | 3 (2,0 539(3,9) | -3 (1,9)| 558 (3,5) | 16* (2,8)
Norge 2019 | 495(3,1) | 486(2,8) | -10* (1,6) | 492(3,7) | -3 (2,6)| 493(3,6) | -3 (2,1)| 519(3,9) | 23* (2,9)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.

Svenska elever har fortsatt sitt
starkaste omrade i geovetenskap

1 arskurs 4 ér provuppgifterna uppdelade i tre
innehallsomraden; biologi, fysik och kemi samt geo-
vetenskap. I Sverige presterar eleverna relativt sett
lagre i fysik och kemi och hogre i geovetenskap, vilket
visas i tabell 3.3. Detta monster dr samma som vi sett
i tidigare omgangar av TIMSS och det ser liknande
ut for de 6vriga nordiska linderna.

I arskurs 8 dr uppgifterna indelade i fyra inne-
hallsomraden; biologi, kemi, fysik samt geovetenskap.
Vi ser i tabell 3.4 att de svenska eleverna &r relativt
sett svagare i kemi och starkare i geovetenskap.
Samma monster sig vi dven 2015. Ar 2011 13g elev-
erna relativt sett ligre dven i fysik samtidigt som de
i genomsnitt 1ag nagot hogre &ven i biologi. Detta ser
vi inte i TIMSS 2019 utan i dessa tva omraden pre-
sterar eleverna nu pa samma niva som det genom-
snittliga resultatet i naturvetenskap.

Eleverna i Finland och Norge har en kunskapsprofil
som skiljer sig nagot fran eleverna i Sverige for ars-
kurs 8. De nordiska grannlénderna presterar simre

i biologi, jimf6ért med deras genomsnittliga resultat
i naturvetenskap. I kemi, dir eleverna i Sverige ar
relativt sett svagare, presterar de diremot pa samma
niva som det totala genomsnittet.

Svenska elever ar relativt jamnstarka
inom de kognitiva omradena

Uppgifterna i TIMSS delas ocksa in efter vilka olika
tankeprocesser (kognitiva omraden) som eleverna
antas anvinda nir de l6ser uppgifterna. De tre
kognitiva omradena som testas dr desamma for de
bada arskurserna:

® Veta - testar elevens fakta- och begreppskunskap.
® Tillimpa - testar elevens férmaga att anvinda

faktakunskap och procedurer, gora jaimforelser,
anvianda modeller, tolka information och forklara.
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Tabell 3.5 Kunskapsprofil - Genomsnittligt resultat i naturvetenskap i arskurs 4 uppdelat pa kognitiva omraden i Sverige,
Danmark, Finland och Norge.

Genomsnittligt Veta Tillampa Resonera

) resultat i
Land Artal | naturvetenskap | Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige | 2019 537 (3,3) 540 (3,4) 3 (2,2) 532 (3,1) -5*(1,2) 541 (3,2) 4* (1,1)

2015 540 (3,6) 538 (3,8) 2 (L,1) 540 (3,4) 0 (1,5) 542 (3,8) 2 (3,0)

2011 533 (2,7) 536 (2,8) 2% (1,2) 531 (3,0) -3 (1,9) 537 (3,0) 3* (1,4)
Danmark | 2019 522 (2,4) 521 (2,0) 1 (2,3 519 (2,5) -3*(1,1) 527 (2,7) 5% (1,7)
Finland | 2019 555 (2,6) 553 (2,5) -1 (1,4) 551 (2,5) -4* (1,5) 563 (2,4) 8* (1,6)
Norge 2019 539 (2,2) 540 (2,5) 1 (1,6) 537 (2,4) -3*(1,1) 540 (2,5) 0 (1,3)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.

Tabell 3.6 Kunskapsprofil - Genomsnittligt resultat i naturvetenskap i arskurs 8 uppdelat pa kognitiva omraden i Sverige,

Finland och Norge.

Genomsnittligt Veta Tillampa Resonera

. resultat i natur-
Land Artal vetenskap Resultat Skillnad Resultat Skillnad Resultat Skillnad
Sverige | 2019 521 (3,2) 521 (3,2) 0 (1,1) 518 (3,3) -3*(1,2) 524 (3,8) 2 (2,3)

2015 522 (3,4) 519 (3,2) -3*(1,2) 518 (3,5) -4*(1,9) 526 (4,0) 4 (2,2)

2011 509 (2,5) 512 (2,4) 2 (1,6) 508 (2,6) -2*(0,8) 510 (2,9) 0 (1,6)
Finland 2019 543 (3,1) 545 (3,2) (1,4) 537 (3,3) -6*(1,1) 548 (3,4) 5% (1,4)
Norge 2019 495 (3,1) 497 (2,5) (1,6) 493 (3,5) -3*(1,3) 494 (3,6) -1 (1,3)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.

@ Resonera - testar elevens formaga att analysera,
syntetisera, formulera fragor och hypoteser,
forutsiga, bedoma, dra slutsatser, generalisera
och motivera.

Tabell 3.5 och 3.6 visar de nordiska lindernas kogni-
tiva profiler i naturvetenskap, det vill séiga hur elev-
erna presterar i de olika kognitiva omradena, jaimfort
med det nationella genomsnittliga resultatet.

De svenska eleverna i arskurs 4 presterar relativt
lika i de olika kognitiva omradena. De ir nagot bittre
pa att resonera och nagot simre pa att tillimpa, men
skillnaderna dr sma. Detta monster har sett liknande
ut 6ver tid. Den svenska kunskapsprofilen liknar
de 6vriga nordiska lindernas kunskapsprofil.

Aven for de svenska eleverna i arskurs 8 ir kunskaps-
profilen jimn mellan de kognitiva omradena. Precis
som i arskurs 4 ir eleverna i arskurs 8 nagot svagare
i omradet tilldimpa jamfort med det genomsnittliga
resultatet i naturvetenskap men denna skillnad &r
liten. Sedan 2015 har eleverna blivit nagot starkare i
omradet veta relativt det genomsnittliga resultatet.
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Men i stort &r det samma profil som vid tidigare
métningar. For de tva andra nordiska linderna ser
profilerna ut som den svenska med den skillnaden
att de finska eleverna dr nagot starkare i att resonera
jimfort med det genomsnittliga resultatet.

3.5 Relativ kunskapsutveckling
mellan arskurs 4 och arskurs 8

Pa samma sitt som fér matematik (se kapitel 2.5)
gar det att analysera hur kunskapsutvecklingen i
naturvetenskap for en given elevkohort ser ut mellan
arskurs 4 och arskurs 8, i jimforelse med 6vriga
linders motsvarande elevkohorter.3 For att en
sadan analys ska vara meningsfull krivs att vi jaimfor
svenska elevers resultat i arskurs 4 och arskurs 8

31. I kapitel 2.5 finns en mer detaljerad forklaring och exempli-
fiering av hur den relativa kunskapsutvecklingen beriknas.




Figur 3.9 Relativ kunskapsutveckling i naturvetenskap mellan drskurs 4 och arskurs 8 fér 3 olika elevkohorter. Sverige
och 14 andra léander/regioner.#
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# Landerna/regionerna ar rangordnade efter sin relativa kunskapsutveckling for den senaste elevkohorten (2015-2019).
anger att den relativa kunskapsutvecklingen ar statistiskt signifikant skild fran noll.
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med exakt samma linder eller regioner® i bada under-
sokningarna.

Pa samma sétt som i matematik standardiseras
resultaten for bade arskurs 4 och arskurs 8. Pa sa sitt
kan vi se varje lands relativa position jimfort med
genomsnittet for de 15 linderna i respektive TIMSS-
undersokning. En positiv relativ position innebér
att landets resultat dr hogre dn genomsnittet och en
negativ relativ position innebir att landets resultat
ar ldgre 4n genomsnittet. Hur landernas relativa
position ser ut i respektive métning redovisas i tabell
B.4 ibilaga 2.

Den relativa kunskapsutvecklingen beréknas
sedan genom att landets eller regionens relativa
position for arskurs 8 jimférs med motsvarande
relativa position f6r arskurs 4. Om férandringen
mellan arskurserna dr positiv (6ver noll) innebér
det att landet forbéttrat sin relativa position mellan
arskurs 4 och arskurs 8. Denna férindring i relativ
position ger dirmed information om hur landets
elevkohort inhémtat kunskaper i naturvetenskap
relativt eleverna i 6vriga linder under samma period.

I figur 3.9 redovisas tre olika elevkohorters
relativa kunskapsutveckling mellan arskurs 4 och
arskurs 8. For den senaste elevkohorten (2015-2019
i figur 3.9), uppvisar elever i Quebec (Kanada) den
mest positiva kunskapsutvecklingen relativt 6vriga
linder, med en forbittring i relativ position pa 0,9
enheter (standardavvikelser). Aven eleverna i Taiwan,
Australien, Litauen och Nya Zeeland uppvisar en
signifikant och positiv relativ kunskapsutveckling
for denna elevkohort. Samtidigt uppvisar eleverna i
Hongkong, Ryssland och USA en signifikant negativ
kunskapsutveckling relativt 6vriga linder. Sveriges
relativa kunskapsutveckling for samma elevkohort
ar -0,2 men inte statistiskt signifikant skild ifran noll.

32. For att kunna relatera Sveriges resultat till s méanga skol-
system som mojligt har vi valt att &ven inkludera de regioner
som deltagit i TIMSS sedan 2007.
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Som figuren visar varierar den relativa kunskapsut-
vecklingen till viss del beroende pa vilken elev-
kohort som studeras och det ska dirfor inte dras
alltfor langtgaende slutsatser utifran en enskild elev-
kohort. Det gar dock att se vissa 6vergripande mons-
ter dir vissa linder tenderar att uppvisa en positiv
relativ kunskapsutveckling for samtliga elevkohorter
(Quebec, Taiwan, Nya Zeeland) medan andra

linder konsekvent uppvisar en negativ relativ
kunskapsutveckling (USA, Ryssland och Hongkong,
signifikant negativ relativ kunskapsutveckling for

2 av 3 elevkohorter).

Sverige uppvisar inte nagra statistiskt signifikanta
fordandringar i kunskapsutveckling mellan arskurs 4
och arskurs 8 for nagon elevkohort, relativt de 6vriga
lainderna. Detta kan tolkas som att svenska elever
varken lér sig mer eller mindre mellan arskurs 4 och
arskurs 8 jimfért med genomsnittet av de linder
som ingar i jimforelsen.®

Pa samma sétt som i matematik syns inget
samband mellan hur héga resultat som ldnderna
uppvisar generellt, dvs. om det dr hogpresterande
eller lagpresterande linder, och hur deras relativa
kunskapsutveckling ser ut. Bland lander med
genomgaende positiv relativ kunskapsutveckling
finns Taiwan, vars elever presterar klart ver genom-
snittet fér de 15 linderna och regionerna i savil
arskurs 4 som arskurs 8, men ocksa Quebec som
presterar under genomsnittet i arskurs 4 och runt
genomsnittet i arskurs 8. Bland linder med genom-
gaende negativ relativ kunskapsutveckling aterfinns
Hongkong och Ryssland vars elever presterar 6ver
genomsnittet i arskurs 4 men sedan presterar under
respektive pa genomsnittet i arskurs 8, samt USA
vars elever presterar pa ungefir genomsnittlig niva i
arskurs 4 och nagot under genomsnittet i arskurs 8.



KAPITEL 4

Elevers bakgrund
och skillnaderi

resultat och attityder



4, Elevers bakgrund och skillnader

i resultat och attityder

Négra resultat i det hir kapitlet r:

® Svenska pojkar i arskurs 4 presterar i genomsnitt
nagot hogre in flickor i matematik medan flickor
i arskurs 8 i genomsnitt presterar hogre dn pojkar
i naturvetenskap. Dessa skillnader i resultaten
mellan flickor och pojkar 4r sma. Vi ser inga
tydliga monster i dessa skillnader 6ver tid.

@ Det finns stora resultatskillnader i matematik
och naturvetenskap mellan elever med olika
socioekonomisk bakgrund, mitt i grad av hem-
resurser for lirande. Skillnaderna finns bade i
arskurs 4 och 8. For arskurs 8 har skillnaderna
blivit storre sedan 2011 och detsamma giller dven
i matematik for arskurs 4.

® Svenskfodda elever med minst en svenskfodd
forédlder presterar i genomsnitt hogre én bade
svenskfodda elever med utlandsfédda fordldrar
och utlandsfédda elever. Inte nagon av dessa elev-
grupper har férindrat sina genomsnittliga resultat
sedan 2015.

® Fler elever uttrycker att de dr negativt instéillda
till att ldra sig NO jaimfort med 2015.

® Andelen elever som uttrycker lagt sjialvfortroende
i NO-dmnena i arskurs 8 dr fortsatt hog.

@ Elevernas motivation att genomféra TIMSS-
provet dr fortsatt mycket hog och oférindrad
sedan 2015 i arskurs 4. Elever i arskurs 8 dr min-
dre positivt instéllda till TIMSS-provet. Dessutom
ser vi en nedgang i deras provmotivation jAmfort
med TIMSS 2015.
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Det hir kapitlet belyser de resultat som beskrivits i
kapitel 2 och 3 utifran olika faktorer som i tidigare
studier visat sig samvariera med elevers kunskaps-
resultat. De forsta tre avsnitten beror elevernas
bakgrund sasom kon, socioekonomisk bakgrund och
migrationsbakgrund. Det sista avsnittet beskriver
elevernas instéllning till matematik och naturveten-
skapliga imnen.

4.1 Flickors och pojkars resultat
i matematik och naturvetenskap

I Sverige presterar pojkar nagot hogre an flickor i
matematik i arskurs 4 och flickor presterar nagot
hogre dn pojkar i naturvetenskap i arskurs 8, men
skillnaderna &r sma.

Svenska pojkar i arskurs 4 presterar
nagot hogre an flickor i matematik

For de svenska eleverna i arskurs 4 ser vi i matematik
en signifikant resultatskillnad mellan kénen 2019.
Pojkar presterar nagot hogre én flickor med en
skillnad pa 7 poing. Aven ar 2007 presterade pojkar
nagot hogre dn flickor i matematik men aren mellan,
2011 och 2015, fanns det inte néagra signifikanta skill-
nader i resultat utifran kon.

Tabell 4.1 och 4.2 visar det genomsnittliga resul-
tatet i matematik och naturvetenskap for arskurs 4
uppdelat pa flickor och pojkar 2007-2019. Tabellerna
visar dven det genomsnittliga resultatet for 6vriga
deltagande nordiska ldnder och ett genomsnitt for de
deltagande EU- och OECD-ldnderna. De virden som
redovisas dr genomsnitt och variationen pa individ-
niva ir stor.



Tabell 4.1 Skillnader i genomsnittliga resultat i matematik mellan pojkar och flickor, arskurs 4.

Land Ar Flickor Pojkar Skillnad
Sverige 2019 518 (3,2) 525 (3,1) -T* (2,8)
2015 519 (3,2) 518 (3,2) 1 (3,0)
2011 501 (2,6) 506 (2,4) 5 (2,6)
2007 499 (2,5) 506 (3,2) -6* (2,3)
Danmark 2019 521 (2,2) 528 (2,6) 7% (2,9)
Finland 2019 531 (2,9) 533 (2,8) 3 (3,2)
Norge 2019 540 (2,7) 545 (2,9) -4 (3,5)
EU/OECD 2019 523 (0,5) 531 (0,5) -9* (0,6)
() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan pojkar och flickor ar signifikant skild fran 0.
Tabell 4.2 Skillnader i genomsnittliga resultat i naturvetenskap mellan pojkar och flickor, arskurs 4.
Land Ar Flickor Pojkar skillnad
Sverige 2019 538 (3,6) 536 (3,8) 2 (3,3)
2015 544 (4,1) 536 (3,5) 8* (2,7)
2011 532 (3,0) 535 (3,3) -4 (3,1)
2007 526 (2,7) 524 (3,6) 2 (2,9
Danmark 2019 523 (2,7) 522 (2,8) 1 (2,8)
Finland 2019 557 (3,5) 552 (2,4) 5 (3,1)
Norge 2019 541 (2,4) 538 (3,1) 3 (3,5)
EU/OECD 2019 523 (0,5) 525 (0,6) -1 (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan pojkar och flickor ar signifikant skild fran 0.

Aven i Danmark presterar pojkar hdgre #n flickor.
For de deltagande EU- och OECD-ldnderna ér det en
genomsnittlig skillnad pa 9 poéng, till pojkarnas for-
del. Bland EU- och OECD-linderna &r resultatskill-
naden mellan kénen som st6rst i Kanada och Cypern
dir pojkar i genomsnitt presterar runt 20 poing
hogre &n flickor. Inte i ndgot EU- eller OECD-land
presterar flickor hdgre dn pojkar i matematik. De
linder dér flickor ddremot har ett signifikant hogre
resultat dn pojkar 4r Filippinerna, Saudiarabien och
Oman, vilka samtliga ir lagpresterande lédnder.

Ingen skillnad mellan flickor och
pojkar i naturvetenskap i arskurs 4

I naturvetenskap finns det for elever i arskurs 4 i
Sverige inte nagon signifikant skillnad i resultat
mellan pojkar och flickor. Ar 2015 presterade dire-
mot flickorna hégre én pojkarna. Inte heller i de

ovriga nordiska linderna #r det nagra skillnader i
resultat mellan konen 2019. T fem av de deltagande
EU- och OECD-lidnderna (Sydkorea, Tjeckien,
Italien, Ungern och Kanada) presterar pojkarna
signifikant hogre an flickorna och i ett land (Japan)
presterar flickorna hogre én pojkarna. Det finns dock
inte nagra signifikanta skillnader i resultat mellan
pojkar och flickor for de deltagande EU- och OECD-
landerna i genomsnitt.

Ingen skillnad mellan flickor och

pojkar i matematik i arskurs 8

Pojkar och flickor i Sverige presterar pa samma niva
i matematik i rskurs 8 i TIMSS 2019. Ar 2015 pre-
sterade pojkar nagot hégre én flickor i Sverige men

i tidigare omgangar av TIMSS har flickor och pojkar
presterat pa samma niva.
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Tabell 4.3 Skillnader i genomsnittliga resultat i matematik mellan pojkar och flickor, arskurs 8.

Land Ar Flickor Pojkar Skillnad
Sverige 2019 504 (3,0) 501 (2,9) 3 (3,1)
2015 497 (3,3) 504 (3,1) -7* (3,2)
2011 486 (2,1) 482 (2,3) 4 (2,8)
2007 493 (2,6) 490 (2,5) 4 (2,5)
2003 499 (3,1) 499 (2,7) -1 (2,2)
1995 541 (4,5) 539 (4,7) 3 (4,7)
Finland 2019 511 (2,6) 507 (3,2) 4 (2,8)
Norge 2019 503 (2,7) 503 (3,0) 0 (3,2)
EU/OECD 2019 510 (0,8) 512 (1,0) 2 (0,9)
() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan pojkar och flickor &r signifikant skild frén 0.
Tabell 4.4 Skillnader i genomsnittliga resultat i naturvetenskap mellan pojkar och flickor, arskurs 8.
Land Ar Flickor Pojkar Skillnad
Sverige 2019 527 (3,7) 516 (3,8) 11* (4,0)
2015 523 (4,2) 522 (3,5) 1 (3,4)
2011 511 (2,7) 508 (3,2) 3 (3,0)
2007 512 (2,9) 510 (2,9) 2 (2,7)
2003 521 (3,3) 528 (2,7) -8* (2,5)
1995 546 (4,7) 559 (4,8) -13* (4,8)
Finland 2019 552 (3,1) 533 (3,9) 19* (3,5)
Norge 2019 495 (3,5) 496 (3,8) -1 (3,9)
EU/OECD 2019 515 (0,8) 515 (0,9) 0 (0,9)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan pojkar och flickor ar signifikant skild fran 0.

Tabell 4.3 och 4.4 visar det genomsnittliga resultatet
i matematik och naturvetenskap for svenska elever

i arskurs 8 uppdelat pa kon for perioden 1995-2019.
Tabellerna visar dven det genomsnittliga resultatet
for Norge och Finland samt genomsnittet for de

deltagande EU- och OECD-ldnderna. De virden som

redovisas dr genomsnitt och variationen pa individ-
niva ir stor.

Vi ser heller inte nagra skillnader mellan pojkar
och flickor for de tva nordiska linderna, Finland
och Norge och inte heller for de deltagande EU- och
OECD-léinderna i genomsnitt nér det giller resulta-
tet i matematik for attondeklassarna. I 5 av de
20 lander som ingar i EU- och OECD-genomsnittet
(Ungern, Italien, Israel, Portugal och Frankrike)
har pojkar ett signifikant hgre resultat én flickor.
Endast i ett land, Ruménien, presterar flickor hogre
an pojkar i matematik.
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Svenska flickor i arskurs 8 presterar
hogre an pojkar i naturvetenskap

I arskurs 8 presterar de svenska flickorna hogre

an pojkarna i naturvetenskap 2019. Flickorna har i
genomsnitt 11 podng mer &n pojkarna. I TIMSS 2007,
2011 och 2015 har det inte funnits nagra resultat-
skillnader mellan pojkar och flickor i naturveten-
skap. Men i de tva férsta TIMSS-studierna, 1995

och 2003, var monstret det omviinda, da presterade
pojkarna hogre 4n flickorna. Aven i Finland presterar
flickorna hégre én pojkarna, med en skillnad pa nér-
mare 20 poéng. Bland de 20 EU- och OECD-lénder
som deltagit med elever i arskurs 8 finns det skillna-
der mellan pojkar och flickor i resultatet i naturve-
tenskap i hélften av linderna och skillnaderna gar i
olika riktningar for olika linder.




Figur 4.1 Andel elever i Sverige (procent) med olika grad av hemresurser i arskurs 4 och 8,2011-2019.
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4.2 Elevers socioekonomiska
bakgrund

Det dr vilként att det finns samband mellan socio-
ekonomiska faktorer och elevprestationer. Dessa
monster ser vi inte bara i tidigare omgangar av
TIMSS utan i alla internationella studier om elevers
kunskapsresultat, som till exempel ICCS, PIRLS
och PISA.

I TIMSS anvénds ett sammansatt index som matt
pa socioekonomisk bakgrund. Indexet hemresurser
for ldrande baseras pa uppgifter som har samlats in
via enkiiter till elever samt till vardnadshavare i ars-
kurs 4. Fragor stiills om antal bocker- och barnbocker
i hemmet, tillgang till internetuppkoppling, tillgang
till ett skrivbord som eleven kan anvinda och till-
gang till eget rum. Dirut6ver ingar ocksa uppgifter
om vardnadshavarnas utbildningsniva, yrkesstatus
och antal apparater for digital informationshante-
ring i hemmet. Uppgifter om antal barnb6cker och
vardnadshavarnas yrkesstatus forekommer inte i
indexet for arskurs 8, men i 6vrigt ir indexen for de
tva arskurserna baserade pa samma information.
Utifran detta index delas eleverna in i tre socioeko-
nomiska grupper; elever med mdnga resurser, elever
med ndgra resurser och elever med fd resurser.

Figur 4.1 visar andel elever fordelat efter grad av
hemresurser, arskurs 4 respektive arskurs 8.3

34. Indexen ir inte jimforbara mellan arskurserna eftersom de
inte bygger pa exakt samma uppsittning fragor, och eftersom
det ér olika linder som deltar i de olika arskurserna.
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Jamforelsevis manga svenska elever
har en hog grad av hemresurser

I Sverige dr det, ur ett internationellt perspektiv,
en hog andel elever som har mdnga hemresurser fér
ldrande. I arskurs 4 ir det néstan fyra av tio elever
som har det och i arskurs 8 dr det ndrmare var fjirde
elev. Det internationella genomsnittet ligger pa 17
procent for arskurs 4 och 14 procent for arskurs

8. Aven i jimférelse med genomsnittet for de del-
tagande EU och OECD-lénderna &r det en hogre
andel elever i Sverige som har mdnga hemresurser
for larande, framfor allt i arskurs 4. Genomsnittet
for de deltagande ldnderna i EU och OECD ér 25
procent for arskurs 4 och 19 procent i arskurs 8. Ett
exempel pa en elev med mdnga resurser ir en elev
som har mer 4n 100 bocker i hemmet, tillgang till
internet, en plats att studera pa och minst en vard-
nadshavare med eftergymnasial utbildning.

Ett exempel pa en elev med fd resurser r en
elev som har 25 eller firre bocker hemma, varken
tillgang till internet eller en plats att studera pa och
vardnadshavare som saknar eftergymnasial utbild-
ning. Elever som hamnar mellan dessa tva grupper
bendmns elever med ndgra resurser.

Andelen elever med fa resurser ir vildigt liten i
Sverige. Det gar inte att fa en god precision i skatt-
ningarna for sma grupper och pa grund av det slar
vi ihop denna grupp av elever med den elevgrupp
som har nagra resurser. Fortséttningsvis kommer
vi att gbra analyser for elever med hdgre grad av
hemresurser (elever som tillhér gruppen elever med
mdnga resurser) samt for elever med ldgre grad av
hemresurser (elever som tillhor gruppen elever med
ndgra hemresurser eller elever med fd resurser).
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Elever med hogre grad av
hemresurser presterar hogre

I bade arskurs 4 och arskurs 8 presterar elever, som
har en hogre grad av hemresurser for lirande hogre
dn elever som har en légre grad av hemresurser. Vi
ser detta for bade matematik och naturvetenskap,
och skillnaderna mellan de tva grupperna ir stora.
Dessa monster har vi dven sett tidigare ar. Skillna-
derna tenderar dessutom att 6ka 6ver tid, framférallt
i arskurs 8 men #dven i matematik for arskurs 4.

Tabell 4.5-4.8 visar det genomsnittliga resultatet
i matematik och naturvetenskap for arskurs 4 och 8
uppdelat pa grad av hemresurser for lirande.

I arskurs 4 presterar elever i Sverige som har en
hogre grad av hemresurser mer én 50 poéng hogre
an elever med en lidgre grad av hemresurser. Detta
giller bade for matematik och naturvetenskap. For
matematik innebér det 6kade resultatskillnader

sedan 2011, fran en skillnad pa 43 poéng till en skill-
nad pé 53 poiing. I naturvetenskap ser vi ddremot
inte nagra signifikanta skillnader 6ver tid. I 6vriga
Norden ir skillnaderna ocksa stora och for de del-
tagande EU- och OECD-lidnder ser vi att elever med
hogre grad av hemresurser ocksa presterar hogre
in de med lagre grad av hemresurser. I matematik
ligger skillnaderna mellan dessa tva grupper inom
spannet 35-107 poing mellan de olika EU- och
OECD-ldnderna. I naturvetenskap &r skillnaderna
mellan 36 och 91 poéng. I Turkiet, Chile och Bulga-
rien dr skillnaderna storst, for bada &mnena, och i
Lettland och Kanada &r skillnaderna minst.

Aven i arskurs 8 ir skillnaderna i resultat stora i
Sverige mellan de elever som har hogre och de som
har lidgre grad av hemresurser. I matematik skiljer
det 66 poing mellan de tva grupperna och i naturve-
tenskap &r skillnaden 82 poéng. Hir ser vi att skill-
naderna har 6kat 6ver tid, med drygt 20 poédng i bade

Tabell 4.5 Skillnader i genomsnittligt resultat i matematik mellan elever med en hogre och en lagre grad av

hemresurser, arskurs 4.

. Hogre grad Lagre grad
Land Ar av hemresurser av hemresurser Skillnad
Sverige 2019 562 (3,0) 509 (2,9) 53* (3,8)
2015 554 (2,6) 506 (3,0) 47* (3,5)
2011 535 (2,5) 492 (1,7) 43* (2,8)
Danmark 2019 564 (2,9) 525 (3,1) 39* (3,7)
Finland 2019 567 (2,5) 520 (2,6) 47* (3,2)
Norge 2019 583 (3,9) 539 (3,1) 44* (4,4)
EU/OECD 2019 573 (0,7) 518 (0,6) 55* (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan elever med hogre och lagre grad av hemresurser &r signifikant skild fran 0.

Tabell 4.6 Skillnader i genomsnittligt resultat i naturvetenskap mellan elever med en hogre och en lagre grad av
hemresurser, arskurs 4.

. Hogre grad Lagre grad
Land Ar av hemresurser av hemresurser Skillnad
Sverige 2019 580 (3,2) 523 (3,3) 57* (4,1)
2015 580 (2,8) 526 (3,9) 54* (3,7)
2011 570 (3,0) 520 (2,6) 50* (3,2)
Danmark 2019 560 (2,9) 520 (3,1) 40* (3,3)
Finland 2019 585 (3,2) 544 (2,7) 41* (3,5)
Norge 2019 579 (3,5) 533 (3,5) 46* (4,4)
EU/OECD 2019 571 (0,7) 515 (0,6) 56 (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan elever med hogre och lagre grad av hemresurser ar signifikant skild fran 0.
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Tabell 4.7 Skillnader i genomsnittligt resultat i matematik mellan elever med en hogre och en lagre grad av hemresurser,

arskurs 8.
. Hogre grad Lagre grad
Land Ar av hemresurser av hemresurser Skillnad
Sverige 2019 554 (3,3) 489 (2,3) 66* (3,6)
2015 543 (3,2) 489 (2,7) 54* (3,2)
2011 517 (2,7) 474 (1,8) 43* (2,7)
Finland 2019 545 (2,9) 498 (2,5) 47* (3,0)
Norge 2019 538 (3,1) 489 (2,6) 48* (3,2)
EU/OECD 2019 568 (1,1) 500 (0,7) 68* (1,1)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan elever med hogre och lagre grad av hemresurser ar signifikant skild fran 0.

Tabell 4.8 Skillnader i genomsnittligt resultat i naturvetenskap mellan elever med en hogre och en lagre grad av
hemresurser, arskurs 8.

. Hogre grad Lagre grad
Land Ar av hemresurser av hemresurser Skillnad
Sverige 2019 587 (4,2) 505 (3,1) 82* (5,0)
2015 578 (4,0) 507 (3,2) 71* (4,0)
2011 554 (3,0) 495 (2,6) 59* (3,2)
Finland 2019 587 (3,1) 530 (3,1) 57* (3,4)
Norge 2019 536 (2,9) 478 (3,6) 58* (3,4)
EU/OECD 2019 572 (1,0) 503 (0,7) 68* (1,1)

() Medelfel anges inom parentes.

* Skillnaden mellan elever med hogre och lagre grad av hemresurser ar signifikant skild fran 0.

matematik och naturvetenskap, sedan 2011. I mate-
matik ser vi att resultatskillnaderna mellan grup-
perna har okat signifikant &ven jimfort med 2015. 1
de tva 6vriga nordiska linderna, Finland och Norge,
dr skillnaden runt 20 poéng ldgre &n vad den r i Sve-
rige, i bada dmnena. Den genomsnittliga skillnaden
for de deltagande EU- och OECD-lidnderna ligger pa
68 poing, bade i matematik och naturvetenskap, och
dr ddrmed nagot ldgre n i Sverige i naturvetenskap
men pa samma niva i matematik. Av de 20 linder
som ingar i EU- och OECD-genomsnittet varierar
skillnaderna i resultat mellan elever som har hogre
respektive lidgre grad av hemresurser fran 45 till

120 poéng i matematik och fran 45 till 106 poéng i
naturvetenskap. Norge och Finland tillhér de linder
som har ldgst skillnad i resultat mellan de elever som
har hogre grad av resurser och de med ligre grad av
resurser, framfor allt i matematik. I naturvetenskap
ar Sverige ett av de linder som har storst resultat-
skillnader.

4.3 Elever med olika
migrationsbakgrund

Eleverna som deltagit i TIMSS har utifran sin mig-
rationsbakgrund grupperats enligt féljande; elever
fodda i Sverige med minst en svenskfodd fordlder,
elever fodda i Sverige med utlandsfodda fordldrar och
utlandsfédda elever. Uppgifterna om elevernas mig-
rationsbakgrund kommer fran elevernas enkétsvar.?
I bade arskurs 4 och arskurs 8 uppger omkring tre
av fyra elever att de ér fédda i Sverige och har minst
en svenskfodd fordlder. Detta dr en ldgre andel dn
vad det var 2015. Samtidigt ser vi ocksa att andelen
elever som uppger att de dr utlandsfédda har 6kat.

35. Det finns ett partiellt bortfall i elevernas enkitsvar om deras
migrationsbakgrund pa 4,0 respektive 3,8 procent for arskurs 4
och arskurs 8. For att minimera snedvridning av savil andelar som
resultat per migrationsgrupp har data imputerats for bort-
fallet baserat pa andra relevanta uppgifter i elevenkiten (till
exempel talat sprak i hemmet samt resultatet i matematik och
naturvetenskap).
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Figur 4.2 Andel elever (procent) med olika migrationsbakgrund, arskurs 4 och 8,2007-2019.
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I arskurs 4 har andelen 6kat med 3 procentenheter
till 12 procent och i arskurs 8, med 3 procentenheter
till 15 procent, vilket d4ven framgar i figur 4.2.

Svenskfodda elever med minst en
svenskfodd foralder presterar hogre

Elever fodda i Sverige med minst en svenskf6dd
fordlder presterar hogre én savil elever med utlands-
fodda foérildrar som elever som sjilva ir fodda
utomlands. Samma monster har vi sett i tidigare
omgangar av TIMSS f6r bade matematik och natur-
vetenskap och for de bada arskurserna. Dédremot ser
vi att elever som ir fodda utomlands oftast presterar
pa samma niva som elever fodda i Sverige med
utlandsfodda forildrar, undantaget naturvetenskap

i arskurs 8 dir de utlandsfédda presterar pa en

ldigre niva dn svenskfodda elever med utlandsfodda
foréldrar.

Tabell 4.9-4.12 visar det genomsnittliga resultatet
for elever med olika migrationsbakgrund uppdelat
efter #mne och arskurs. Notera att det ir genom-
snittligt resultat som redovisas och att spridningen
inom grupperna pa individniva ir stor. Spridningen
dr som storst bland utlandsfédda elever.

Elever i arskurs 4 som &r fédda i Sverige med
minst en fordlder fodd i Sverige presterar i mate-
matik 39 respektive 42 poédng hogre dn elever fodda
i Sverige med utlandsfédda férildrar respektive
utlandsfédda elever. I naturvetenskap ser vi
samma monster, med motsvarande skillnader pa 53

58 TIMSS 2019

84

82 gp
75

15

2 9 9 10 g8 9 12 l
[ I I
Svenskfodd med Svenskfodd med Utlandsfodd
minst en svensk- utlandsfodda
fodd foralder foraldrar
Arskurs 8

B 2015 W 2019

respektive 58 poing. I savil matematik som natur-
vetenskap ser det ut som att elever med utléindsk
bakgrund har forbéttrat sina resultat sedan 2015 men
dessa skillnader &r inte statistiskt signifikanta. Dére-
mot har skillnaden i resultat mellan elever fédda i
Sverige med minst en svenskfédd fordlder och elever
fodda i Sverige med utlandsfodda forildrar mins-
kat i naturvetenskap sedan 2015. Gruppen elever
som dr utlandsfédda samt gruppen elever som har
utlandsfédda férdldrar dr sma i relation till det totala
antalet elever i urvalet. Detta leder till stora medelfel
for skattningarna vilket innebér att precisionen i
skattningarna blir liigre. Dessutom &r spridningen
inom gruppen utlandsfédda ocksa relativt stor vilket
ger hogre medelfel. Detta medfor att det krévs en
stor forindring i resultat for att skillnaden ska bli
signifikant.

Aven i arskurs 8 ser vi stora skillnader i resultat
mellan elever med olika migrationsbakgrund.
I matematik presterar de svenskfodda eleverna med
minst en svenskfodd férilder 49 poing hogre dn de
utlandsfédda eleverna. I naturvetenskap &r skillna-
den mellan dessa tva elevgrupper istéllet 91 poing.
I arskurs 8 dr det inte nagra signifikanta férand-
ringar i resultat eller signifikanta skillnader mellan
gruppers resultat jimfort med 2015. Diaremot har
resultatskillnaderna i naturvetenskap mellan elever
fodda i Sverige med minst en svenskfodd forélder
och utlandsfédda elever 6kat signifikant jimfért med
2007 och 2011.



Tabell 4.9 Genomsnittligt resultat i matematik for elever med olika migrationsbakgrund 2007-2019, arskurs 4.

Fodd i Sverige med Fodd i Sverige
) minst en svensk- med utlandsfodda Utlandsfodd Skillnad mellan Skillnad mellan
Ar fodd foralder (1) foraldrar (2) (3) (1) och (2) (1) och (3)
2019 531 (2,7) 492 (5,4) 489 (5,0) 39* (5,6) 42* (5,7)
2015 528 (2,5) 484 (5,9) 477 (7,1) 45* (5,9) 51* (7,1)
2011 510 (2,2) 472 (3,6) 478 (6,5) 38* (4,1) 32* (6,2)
2007 510 (2,6) 482 (4,7) 466 (5,4) 28* (5,4) 44* (5,2)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan elever med olika migrationsbakgrund &r signifikant skild fran 0.

Tabell 4.10 Genomsnittligt resultat i naturvetenskap for elever med olika migrationsbakgrund 2007-2019, arskurs 4.

Fodd i Sverige med Fodd i Sverige
. minst en svensk- med utlandsfodda Utlandsfodd Skillnad mellan Skillnad mellan
Ar fodd foralder (1) foraldrar (2) (3) (1) och (2) (1) och (3)
2019 551 (2,8) 498 (5,1) 493 (6,1) 53* (4,7) 58* (6,2)
2015 555 (2,9) 486 (5,8) 482 (8,9) 69* (5,6) 73* (8,4)
2011 544 (2,9) 485 (4,3) 489 (8,1) 59* (4,6) 55* (7,6)
2007 536 (2,5) 484 (4,7) 480 (6,4) 52* (4,9) 56* (6,0)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan elever med olika migrationsbakgrund ar signifikant skild fran 0.

Figur 4.11 Genomsnittligt resultat i matematik for elever med olika migrationsbakgrund 2007-2019, arskurs 8.

Ar Fodd i Sverige med Fodd i Sverige Utlandsfodd Skillnad mellan Skillnad mellan
minst en svensk- med utlandsfodda (3) (1) och (2) (1) och (3)
fodd foralder (1) foraldrar (2)

2019 514 (2,5) 473 (4,9) 465 (5,4) 41* (5,2) 49* (5,4)

2015 509 (2,8) 481 (6,9) 461 (6,3) 28* (7,3) 48* (6,8)

2011 490 (1,9) 464 (4,6) 456 (4,5) 26* (4,6) 34* (4,6)

2007 497 (2,1) 465 (6,0) 455 (5,9) 32* (6,0) 42* (5,6)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan elever med olika migrationsbakgrund &r signifikant skild fran 0.

Figur 4.12 Genomsnittligt resultat i naturvetenskap for elever med olika migrationsbakgrund 2007-2019, arskurs 8.

Fodd i Sverige med

Fodd i Sverige

. minst en svensk- med utlandsfodda Utlandsfodd Skillnad mellan Skillnad mellan
Ar fodd foralder (1) foraldrar (2) (3) (1) och (2) (1) och (3)
2019 541 (2,9) 480 (6,8) 450 (7,1) 61* (7,1) 91* (6,9)
2015 536 (3,2) 487 (8,3) 454 (8,4) 49* (8,5) 82* (8,6)
2011 520 (2,4) 469 (6,4) 455 (6,3) 51* (6,2) 65* (6,0)
2007 519 (2,3) 467 (7,2) 462 (6,0) 52* (7,0) 57* (5,9)

() Medelfel anges inom parentes.
* Skillnaden mellan elever med olika migrationsbakgrund &r signifikant skild fran 0.
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Nir resultaten ovan analyseras dr det viktigt att ocksa
ha med sig att den socioekonomiska sammansiitt-
ningen skiljer sig for elever med olika migrationsbak-
grund. Elever som har utlandsfédda forildrar eller som
sjdlva dr fodda i utlandet har i genomsnitt en betydligt
ligre grad av hemresurser for lirande jaimfort med
elever som ér fodda i Sverige och som har svenskfédda
fordldrar. Om hinsyn tas till dessa skillnader i hem-
resurser minskar resultatskillnaderna mellan elev-
grupperna men de férsvinner inte med ett undantag.®

4.4 Elevers installning till
matematik och naturvetenskap

Det finns ett samband mellan elevernas instéllning
till imnena och deras resultat pa proven. Detta
giller inte bara i Sverige utan dven i andra lénder.
Elever som #r mer positiva till att 14ra sig dmnet har

i genomsnitt ett hégre resultat pa provet dn de elever
som ir mer negativt instillda till imnet. I Sverige ser
vi detta framfor allt f6r arskurs 8. Dessutom har elever
med ett hogre sjélvfértroende i dmnet i genomsnitt ett
hogre resultat pa provet dn elever med samre sjalvfor-
troende i dmnet. I matematik 4r det ett tydligt mons-
ter, bade for arskurs 4 och for arskurs 8, medan det

i naturvetenskap framfor allt dr tydligt for eleverna

i arskurs 8. De elever i Sverige som virderar &mnet
hogre har ocksa i genomsnitt ett hogre resultat pa
provet dn de elever som virderar dmnet ldgre.>’

Det dr viktigt att inte tolka sambanden mellan
instéllning och resultat som orsakssamband. Om
elever med en mer positiv instillning ocksa har ett
bittre resultat pa provet ir det inte nédvindigtvis
s att de har ett hogre resultat pa provet eftersom de
har en mer positiv instéllning. Det kan ocksa vara sa
att elever har en mer positiv instéllning eftersom de
presterar bittre pa provet, eller att ytterligare faktorer
paverkar bade instéllning och prestation.

36. For arskurs 4 matematik kvarstar inga signifikanta skillnader i
resultat mellan elever fodda i Sverige med minst en svenskfodd
fordlder och elever fodda i Sverige med utlandsfédda forild-
rar, efter att hinsyn tagits till skillnader i hemresurser. Fér
arskurs 4 naturvetenskap och arskurs 8 matematik och natur-
vetenskap kan mellan 50-60 procent av skillnaderna forkla-
ras med elevernas olika grad av hemresurser (fér elever fodda
i Sverige med bada férildrar fédda utomlands). For utlands-
fodda elever i savil arskurs 4 som 8 och i savil matematik som
naturvetenskap kan mellan 35-65 procent av skillnaderna for-
klaras med elevernas olika grad av hemresurser. Det &r inte
sjilvklart hur man bor tolka den kvarstaende resultatskillna-
den i resultat mellan elever med inhemsk och utldndsk bak-
grund. For en diskussion se Skolverket (2019), s. 32.

37. Allaresultat for elevers instillning, sjélvfortroende samt véirdering
aterfinns i Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2020), tabell 11.1-11.16.
http://timssandpirls.bc.edu/timss2019/international-results/
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I TIMSS miits instillning med tre index som kon-
strueras utifran elevernas svar pa ett antal fragor i
elevenkiten.

@ Elevers instillning till att l4ra sig matematik
och NO-dmnena®

® Elevers virdering av matematik och NO-dmnena
(endast arskurs 8)*°

® Elevers sjilvfortroende i matematik och
NO-dmnena.*

Eleverna i arskurs 4 har besvarat fragor som handlar
om NO-dmnena som ett integrerat skolimne, medan
eleverna i arskurs 8 i stiillet har fatt besvara fragor
om biologi, kemi och fysik separat.

Skillnader i installning till att lara sig
matematik mellan eleveri arskurs 4 och 8

I arskurs 4 uttrycker 29 procent av eleverna att de ir
negativt instéllda till att 14ra sig matematik. Det 4r
ingen signifikant férandring jamfért med 2015 men
ddremot ir andelen elever som dr negativt instillda

38. Index for matematik iir baserat pa fragorna: Jag tycker om att
ldra mig matematik, Jag dnskar att jag inte behovde ldra mig
matematik, Matematik dr trakigt, Jag ldr mig mdnga intres-
santa saker i matematik, Jag tycker om matematik, Jag gillar
skolarbete som har med siffror att gora, Jag gillar att I[6sa mate-
matiska problem, Jag ser fram emot att ha matematiklektio-
ner, Matematik dr ett av mina favoritdmnen. Indexet for NO
ir baserat pa fragorna Jag tycker om att ldra mig NO, Jag ons-
kar att jag inte behdvde ldra mig NO, NO dr trakigt, Jag ldr mig
manga intressanta saker i NO, Jag tycker om NO, Jag ser fram
emot att ldra mig NO i skolan, NO ldr mig hur vdrlden fungerar,
Jag gillar att utfora experiment i NO, NO-dmnena tillhér mina
favoritdmnen. De bada indexen utgar fran exakt samma fragor
for arskurs 8 som 4.

39. Fragor om elevernas virdering av &mnet stills bara i arskurs
8. Indexet for virdering av matematik bygger pa fragorna Jag
tror jag kan ha nytta av matematikkunskaper i min vardag, Jag
behéver matematik for att ldra mig andra dmnen i skolan, Jag
madste vara duktig i matematik for att komma in pd den utbild-
ning jag vill ga, Jag mdste vara duktig i matematik for att fa det
jobb jag vill ha, Jag vill ha ett jobb ddr jag fdar anvdnda matema-
tik, Det dr viktigt att ldra sig matematik for att bli framgdngs-
rik, Att ldra mig matematik kommer att ge mig fler arbetstill-
fdllen ndr jag blir vuxen, Mina fordldrar tycker att det dr viktigt
att det gar bra for mig i matematik, Det dr viktigt att géra bra
ifran sig i matematik. Indexet fér NO bygger pa exakt samma
fragor, men matematik ér utbytt mot NO.

40. Index for matematik i arskurs 8 baseras pa f6ljande fragor:
Det brukar ga bra for mig i matematik, Matematik dr svdrare
for mig dn mdnga av mina klasskamrater, Matematik dr helt
enkelt inte min starka sida, Jag ldr mig snabbt i matematik,
Matematik gor mig nervds, Jag dr bra pd att [5sa svdra mate-
matikuppgifter, Min ldrare sdger att jag dr bra i matematik,
Matematik dr det svdraste dmnet for mig, Jag blir forvirrad av
matematik. Indexet fér NO i arskurs 8 dr uppdelat imnesvis
pa kemi, fysik och biologi. Fragorna dr identiska med dem i
matematikindexet, utver att varje instans av matematik ar
ersatt med kemi, fysik eller biologi. Den specifika formule-
ringen for fragorna om matematik och NO &r nagot annor-
lunda i arskurs 4, men skillnaderna ir relativt sma. Darfor
redovisas de inte hér.



Figur 4.3 Andel elever (procent) med respektive installning till att lara sig matematik i arskurs 4 och 8,2011-2019.
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10 procentenheter hogre dn 2011. Samtidigt visar
resultaten att 6ver hiilften av eleverna i arskurs 4
fortsatt har en mycket positiv eller positiv instillning
till att lra sig matematik. I arskurs 8 har inte heller
instéllningen till att lira sig matematik féréndrats
sedan 2015. Over 50 procent av eleverna i arskurs 8
har en negativ instéllning till att lira sig matematik
och jamfort med 2011 har den andelen vuxit med

9 procentenheter.

Figur 4.3 visar elevers instéllning till att lira sig
matematik i arskurs 4 och 8, for TIMSS 2011, 2015
och 2019.

Det ér ingen signifikant skillnad mellan pojkars
och flickors instéllning till att 14ra sig matematik i
arskurs 4. Men i arskurs 8 dr pojkarna mer positivt
instillda till att lira sig matematik &n vad flickorna &r.

Elever i arskurs 4 som har en mycket positiv
instéllning till att 14ra sig matematik presterar i
genomsnitt runt 20 poing 6ver de elever som har en
negativ instéllning till att lira sig &mnet. I arskurs 8
dr resultatskillnaden 6ver 60 poéng nir elever med
motsvarande instillning jimfors. Det dr emellertid,
som vi tidigare sett, i arskurs 8 en betydligt ldgre
andel elever som har en mycket positiv instillning
till att 14ra sig dmnet jimfort med vad det ér i arskurs
4. Aven nir vi jimfor resultaten for de elever som
har en positiv instillning med de elever som har en
negativ instéllning ér det for arskurs 8 en resultat-
skillnad pa 40 poing. Vi ser alltsa ett tydligare sam-
band mellan instiillning till att lira sig matematik
och prestation pa provet for elever i arskurs 8 4n vad
vi gor for elever i arskurs 4.
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Negativ

installning installning installning

Matematik arskurs 8
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Fler elever uttrycker att de ar
negativa till att lara sig NO-amnena

I arskurs 4 ser vi en del forindringar sedan 2015 i
elevers instillning till att lira sig NO-dmnena. En
allt stérre andel elever har i TIMSS 2019 gett uttryck
for en negativ instillning till att ldra sig NO-dmnena,
samtidigt som det dr en mindre andel elever som

ar mycket positivt instillda till att lira sig &mnena.
80 procent av eleverna i arskurs 4 dr emellertid
fortsatt positiva eller mycket positiva till att lira sig
NO-dmnena. Andelen elever som i TIMSS 2019 ger
uttryck for en mycket positiv instéllning dr 39 pro-
cent. Denna siffra har minskat med 6 procentenheter
sedan 2015 och 9 procentenheter sedan 2011. Andelen
elever som uttrycker en negativ instillning dr nu

20 procent, viket dr en 6kning med 7 procentenheter
sedan 2015.

For eleverna i arskurs 8 ir instéllningen till att
ldra sig biologi, fysik och kemi oférindrad jamfort
med TIMSS 2015. Majoriteten av eleverna ger
fortsatt uttryck for en mycket positiv eller positiv
instiillning. Fysik dr det &mne dér andelen elever
som har en negativ instillning till att lira sig dmnet
ar som storst (42 procent), foljt av kemi (37 procent)
och sedan biologi (30 procent).

Figur 4.4 visar elevers instéllning till att 14ra sig
NO-dmnena i arskurs 4 och 8, for TIMSS 2011, 2015
och 2019.
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Figur 4.4 Andel elever (procent) med respektive installning att lara sig naturvetenskapliga amnen i arskurs 4 och 8,

2011-2019.
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Pojkarna &r mer positivt instéllda in flickorna till att
ldra sig NO-dmnena i arskurs 4. I arskurs 8 ir detta
monster detsamma f6r kemi och for fysik. Daremot
har flickor en nagot mer positiv instillning till att 14ra
sig biologi i arskurs 8 &n pojkarna.

I arskurs 4 &r det inte nagon signifikant skillnad i
TIMSS-resultat mellan de elever som har en mycket
positiv instéillning till att lira sig NO-dmnena och de
elever som har en negativ instéllning. Ddremot pre-
sterar elever med en positiv instéllning i genomsnitt
16 poing bittre pa provet dn de elever som har en
negativ instiillning. I arskurs 8 finns det ett tydligare
samband mellan elevernas instéllning till imnena
och resultat pa provet. Elever som &r mer positivt
instéllda till att l4ra sig &mnena har i genomsnitt
ett hogre resultat pa provet. Nér resultaten jaimfors
mellan elever med negativ instéllning till att l4ra sig
dmnet och elever med mycket positiv instillning &r
resultatskillnaderna i biologi, kemi och fysik mellan
40 och drygt 60 poing i respektive dmne.
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Pojkar varderar matematik
hogre an flickor i arskurs 8

Sverige tillhor de ldnder dir eleverna i arskurs 8
uttrycker att de viirderar matematik och NO-dmnena
lagst, vilket dr samma bild som presenterades i
TIMSS 2015.% Allra lagst uttrycker eleverna i Japan,
Sydkorea och Taiwan att de virderar &mnena. Knappt
var fjirde elev virderar imnet matematik véldigt
hogt i Sverige, medan knappt var femte elev virderar
amnet lagt. I naturvetenskap viirderar var femte elev
amnet hogt, medan var tredje elev virderar dmnet lagt.

Pojkarna i Sverige uttrycker att de virdesitter
matematik hogre in flickorna. Samma ménster finns
inte for NO-dmnena. Dér ser vi inte nagon skillnad
i hur hog grad pojkar och flickor uttrycker att de
virdesitter dessa &mnen.

Det finns ett samband mellan de svenska elev-
ernas provresultat och hur de virderar bade NO-
dmnena och matematik. Elever som virderar imnet
hogre presterar i genomsnitt béttre pa provet.

I bade matematik och naturvetenskap ir

41. Fragor om hur eleverna virderar imnena stills bara till elev-
ernai arskurs 8 vilket dr anledningen till att detta inte presen-
teras for arskurs 4.



Figur 4.5 Andel elever (procent) med respektive grad av sjalvfortroende i matematik i arskurs 4 och 8, ar 2011-2019.
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resultatskillnaderna i genomsnitt runt 30 poing mel-
lan de elever som virderar dmnena vildigt hogt och
de som virderar 4mnena lagt.

Majoriteten av elevernai arskurs 4
har bra sjalvfortroende i matematik

1 arskurs 4 utgor elever som uppger att de har
mycket bra eller bra sjilvfortroende i matematik en
stor majoritet. I arskurs 8 dr det en mycket stérre
andel elever som ger uttryck for en ligre grad av
sjdlvfoértroende i matematik dn vad det dr i arskurs
4. Vi ser inga foréindringar nér det giller elevers
sjalvfortroende i matematik sedan TIMSS 2015 i
varken arskurs 4 eller arskurs 8. I en internationell
jamforelse uttrycker de svenska eleverna i arskurs 4
och 8 ett relativt bra sjidlvfértroende i matematik.

Figur 4.5 visar elevernas uttryckta grad av sjilv-
fortroende i matematik i arskurs 4 och 8.

Det finns tydliga samband mellan elevers sjalvfor-
troende i matematik och deras prestation pa provet.
Elever med ett bra sjilvfortroende har i genomsnitt
hoégre resultat pa provet dn elever med ett daligt sjilv-
fértroende. Dessutom har elever med ett mycket bra
sjdlvfortroende i genomsnitt béttre resultat pa provet
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in elever med ett bra sjilvfértroende. Om vi jamfor
elever som har daligt sjialvfortroende i matematik med
elever som har ett mycket bra sjélvfértroende ser vi
genomsnittliga skillnader i resultat pa drygt 70 poing
for arskurs 4 och nirmare 120 poéng for arskurs 8.

Fortsatt lagt sjalvfortroende i
NO-amnena hos elever i arskurs 8

I arskurs 4 utgor elever som uppger att de har
mycket bra eller bra sjilvfortroende i NO-dmnena
en stor majoritet. Det dr en nagot storre andel elever
iarskurs 4 som uppger att de har daligt sjédlvfortro-
ende i NO-dmnena jaimfort med bade TIMSS 2011
och TIMSS 2015. Dessutom har gruppen elever

som uppger att de har mycket bra sjilvfortroende i
NO-dmnena minskat sedan 2011. I arskurs 8 dr det
en mycket storre andel elever som ger uttryck for

en liagre grad av sjdlvfortroende i NO-dmnena 4n
vad det &r i arskurs 4. Vi ser inga signifikanta for-
andringar sedan 2015 i graden av sjilvfortroende for
eleverna i arskurs 8 i NO-dmnena. I en internationell
jamforelse uttrycker de svenska eleverna i bade ars-
kurs 4 och arskurs 8 ett nagot ldgre sjilvfortroende i
NO-dmnena jimfort med andra lidnder.
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Figur 4.6 Andel elever (procent) med respektive grad av sjalvfortroende i naturvetenskapliga @mnen i arskurs 4 och 8,

ar2011-2019.
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Figur 4.6 visar elevernas uttryckta grad av sjélv-
fortroende i NO i arskurs 4 och 8. Grad av sjilv-
fortroende redovisas separat for de tre NO-dgmnena
for arskurs 8.

I arskurs 4 ser vi skillnader i uttryckt sjélvfortro-
ende mellan pojkar och flickor dér pojkar uttrycker
ett nagot hogre sjilviortroende dn flickor i bade NO-
dmnena och i matematik. T &rskurs 8 &r det ingen skill-
nad i pojkars och flickors sjélvfortroende i matematik
eller biologi. Daremot uttrycker pojkarna ett hgre
sjalvfortroende i kemi och i fysik.

Vi ser ett tydligt samband mellan elevers grad av
sjilvfortroende i imnena och prestation pa provet
i naturvetenskap. Elever med hogre grad av sjélv-
fortroende har i genomsnitt ett hogre resultat pa
provet. For elever i arskurs 4 #r resultatskillnaden
i genomsnitt ndrmare 50 poing nir elever med ett
mycket bra sjilvfortroende jimfors med elever med
att daligt sjilvfortroende. Annu hogre resultatskill-
nader ser vi for arskurs 8. I biologi och kemi &r det
en skillnad pa nidrmare 90 poéng och i fysik dr denna
skillnad 100 poéng.
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4.5 Elevers motivation att
genomfora TIMSS-provet

TIMSS-provet har inte nagon betydelse for den
enskilde eleven i form av betyg eller annan aterkopp-
ling pa deras prestation. Detta skulle kunna medféra
att vissa elever som genomfGr provet dr omotiverade
och presterar simre dn de skulle ha kunnat géra. For
att undersoka elevernas motivation att gora sitt bésta
i TIMSS 2019 fick eleverna i bade arskurs 4 och 8

i Sverige besvara ett antal fragor som handlade om
deras provmotivation.

Eleverna i arskurs 4 fick besvara fyra pastaenden
som handlade om deras anstringning pa provet och
om de tyckte provet var roligt. Eleverna rapporterar
en mycket hog grad av anstringning. I stort sett alla
elever i arskurs 4 (99 procent) holl antingen absolut
med eller holl med om att de gjorde sitt bista pa
provet. 85 procent av eleverna holl ocksa med om
eller holl absolut med om att det var roligt att gora
provet. Dessa resultat ir i stort sett identiska med
vad eleverna i arskurs 4 i TIMSS 2015 uppgav.



Eleverna i arskurs 8 fick besvara tio pastaenden
som handlade om deras motivation och anstring-
ning. Nir svaren analyseras for de fragor som ar
jaimforbara med de for eleverna i arskurs 4, framgar
att entusiasmen for att genomfora TIMSS-provet &r
ldagre hos eleverna i arskurs 8. En majoritet (3 av 4)
haller ddiremot med om eller héller absolut med om
att de gjorde sitt bésta pa provet. Samtidigt haller
ungefir drygt hélften av eleverna absolut med om
eller haller med om att de anstringde sig mindre in
pa andra prov de gor i skolan och att de kunde ha
anstrangt sig mer.

Jimf6rt med 2015 syns en mindre men tydlig férsim-
ring av provmotivationen for eleverna i arskurs 8.
Till exempel minskade andelen elever som absolut
héller med om eller héller med om att de gjorde sitt
bista pa provet med 7 procentenheter, fran 83 till

76 procent. Pa samma siitt 6kade andelen elever som
absolut haller med eller héller med om att de kunde
ha anstriingt sig mer pa provet med 11 procent-
enheter, fran 51 till 62 procent.

Sammantaget ir elevernas motivation att genom-
fora TIMSS-provet mycket hog och oférindrad nir
det giller arskurs 4. Elever i arskurs 8 dr mindre
positiva och dessutom syns en nedgang i deras
provmotivation jamfort med TIMSS 2015.
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KAPITEL 5

Undervisningen



5. Undervisningen

Nagra resultat i korthet:

@ Utifran enkitfragor till ldrare ser vi att det ir
fler svenska elever i arskurs 8 én i arskurs 4 som
undervisas av lirare med den hogre utbildnings-
nivan enligt kategoriseringen i TIMSS.

® Svenska elever i arskurs 4 undervisas av ldrare
med kortare yrkeserfarenhet jaimfért med genom-
snittet i de deltagande EU-och OECD-lénderna.

® Svenska elevers lidrare har i hogre grad fatt kom-
petensutveckling inom integration av IT i under-
visningen sedan TIMSS 2015.

® Det ir en kraftig 6kning av antalet uppskattade
undervisningstimmar i matematik i arskurs 4
sedan TIMSS 2015.

@ Vi ser att det dr en lag forekomst av ett under-

s6kande undervisningssitt i NO-dmnena i Sverige.

@ Svenska elever har mycket god datortillgang i
matematik och NO-dmnena.

Detta kapitel syftar till att ge en 6versikt av de enkiit-
resultat som beror undervisningen. Det handlar

om ldrarnas utbildningsniva, forutsittningar for
undervisning, men ocksa om vad som sker i under-
visningen mer konkret i matematik och NO-imnena.
Den bild vi ger i kapitlet bygger pa enkiiter till rek-
torer pa de utvalda skolorna, till lirare i matematik
och NO-dmnena vars elever deltagit i TIMSS 2019
och till elever i arskurs 4 och 8. De flesta jimforelser
gors mellan de svenska elevernas rektorer, lirare
och elever samt rektorer, larare och elever i de del-
tagande EU- och OECD-lénderna. I vissa fall gors
jamforelser enbart med 6vriga nordiska lédnder.

Det gors dven jimforelser med enkitresultaten fran
TIMSS 2015 och i nagot fall med motsvarande
resultat fran TIMSS 2011.

Nagra resultat i det hir kapitlet bygger pa olika
index som anvinds for att kombinera information i
ett antal relaterade fragor. Nir vi till exempel beskri-
ver i vilken grad ldrare uttrycker att de upplever
begrinsningar i sin undervisning gor vi det utifran
ett index baserat pa ldrarens svar pa ett antal olika
fragor om begrinsningar i undervisningen. Ett index
ger inte en detaljerad bild av enskilda enkétfragor
eller forhallanden, men fangar béttre de underlig-
gande attityder och forhallanden som fragorna ar
tdnkta att méta.
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I TIMSS ér urvalen representativa for eleverna i ars-
kurs 4 och 8 pa en nationell niva. Ddremot 4r urvalen
inte nodviindigtvis representativa for ldrarna. Det
betyder att ldrarnas enkétsvar inte kan generaliseras
till lararkollektivet i stort. Darf6r uttrycks andelar
och resultat utifran elevernas perspektiv, till exem-
pel andelen elever som har lidrare som har arbetat i
yrket i 10 ar eller lingre.

Viss forsiktighet bor iakttas nér resultaten av
elevers, lirares och rektorers svar tolkas i ett inter-
nationellt perspektiv, eftersom det finns olika kultu-
rella skillnader som kan forklara vissa svarsmonster.
Till exempel kan skillnader i benégenhet att svara pa
ett socialt acceptabelt sétt bero pa sadana kulturella
skillnader. Dessutom kan man ha olika jimforelse-
grupper eller referensramar i olika linder.

5.1 Larares kompetens
och erfarenhet

Fler svenska eleveri arskurs 8
aniarskurs 4 undervisas av larare
med hogre utbildningsniva

I arskurs 4 har 13 procent av de svenska eleverna i
matematik och 17 procent av eleverna i NO-dmnena
lirare med den hogsta utbildningsnivan enligt den
kategorisering som anvinds i TIMSS.*? Motsvarande
andelar i arskurs 8 dr betydligt hogre. Hir har cirka
40 procent av eleverna i bada dmnena lirare med
den hogsta utbildningsnivan. Bland de nordiska
linderna utmirker sig Finland, dir 6ver 90 procent
av eleverna i savil arskurs 4 som i arskurs 8 har
lirare med den hogsta utbildningsnivan. Andelen
lirare med den hogsta utbildningsnivan dr drygt en
tredjedel for de deltagande EU-och OECD-l4dnderna
i genomsnitt i savil matematik som i NO-dmnena

i arskurs 4. T arskurs 8 ér andelarna 6ver 40 procent
i bade matematik och NO-dmnena, vilket ir i niva
med hur det ser ut i Sverige.

42. Universitetsutbildning motsvarande magister- eller master-
examen eller forskarutbildning (licentiatexamen eller
doktorsexamen).



Svenska elever i arskurs 4 undervisas
av larare med kortare yrkeserfarenhet
jamfort med genomsnittet i de
deltagande EU-och OECD-landerna

Drygt hilften av de svenska eleverna i arskurs 4 har
ldrare som arbetat i yrket i 10 ar eller lingre, medan
en fjirdedel har larare med mindre &n 5 ars erfaren-
het. I de deltagande EU-och OECD-ldnderna har i
genomsnitt ungefir 7 av 10 elever i arskurs 4 ldrare
som arbetat 10 ar eller lingre, medan runt 15 procent
av eleverna har lirare som arbetat mindre 4n 5 ar. De
svenska eleverna har lirare som i genomsnitt arbetat
iyrketil12-13 ar, medan eleverna i de deltagande
EU-och OECD-ldnderna har lirare som i genomsnitt
har arbetati 17 ar.

Drygt 7 av 10 elever i arskurs 8 har lirare i mate-
matik och NO-4mnena som arbetat i yrket i 10 ar
eller lingre, medan andelen elever som har lirare
med mindre in 5 ars erfarenhet ér 12 procent i
matematik och 17 procent i NO-dmnena. Genom-
snittet fér de deltagande EU- och OECD-lidnderna
ligger pa samma niva bade vad giller 10 ars yrkeser-
farenhet eller mera respektive mindre én
5 ars yrkeserfarenhet. De svenska eleverna i arskurs
8 har ldrare som i genomsnitt har arbetat i yrket i
16 ar i matematik och 15 ar i NO-dmnen, vilket
speglar genomsnittet for de deltagande EU- och
OECD-ldnderna som #r 17 respektive 16 ar.

Lagre andel elever i Sverige
undervisas av larare som deltagit
i kompetensutveckling de senaste
tva aren jamfort med TIMSS 2015

I tabellerna 5.1 till och med tabell 5.4 presenteras
andelen elever vars ldrare har deltagit i kompetens-
utveckling under de senaste tva aren i matematik och
NO-dmnena i arskurs 4 och arskurs 8.

Av tabell 5.1 framgar att i ett av omradena, inte-
gration av IT i matematik, har andelen elever med
lirare som deltagit i kompetensutveckling ckat
sedan TIMSS 2015. I omradet bemétande av enskilda
elevers behov har det inte skett nagon signifikant
forandring sedan 2015 och i 6vriga omraden har det
skett en betydande minskning jimfért med tidigare
ar. Vad giller omradena integrering av matematik i IT,
bedémning av kunskaper i matematik och bemétande
av enskilda elevers behov finns ingen skillnad mellan
Sverige och de deltagande EU- och OECD-lidnderna. I
ovriga omrdden, dr det en ldgre andel elever i Sverige
som har ldrare som fatt kompetensutveckling jimfort
med de deltagande EU- och OECD-ldnderna i genom-
snitt.

Tabell 5.2 visar att i omradet integration av
IT i NO-dmnena har andelen elever med ldrare
som fatt kompetensutveckling 6kat sedan TIMSS
2015, medan bemdotande av enskilda elevers behov,
utveckling av elevers kritiska tdnkande eller

Tabell 5.1 Andel elever (procent) med larare som har deltagit i kompetensutveckling under de senaste tva aren.
Arskurs 4, matematik 2019, 2015 och 2011, genomsnitt for de deltagande EU- och OECD-l&nderna 2019.

Utveckling av
. Pedagogik/ elevers kritiska | Bedomning | Bemdtande
Amnes- metodik Integration | tankande eller av av enskilda
. innehall i inom Kursplan i aviTi problemlos- kunskaper elevers
Land Ar matematik | matematik | matematik | matematik | ningsformaga i matematik behov
Sverige | 2019 22 (3,1) 23 (3,2) 23 (3,8) 29 (4,1) 17 (3,0) 24 (3,9) 33 (4,6)
2015 56 (4,3) 58 (4,3) 43 (4,6) 10 (2,5) 50 (4,5) 49 (4,1) 24 (3,5)
2011 53 (3,6) 60 (4,0) 57 (4,3) 10 (2,4) - - 44 (4,1) 9 (3,3)
E,‘é/CD 2019 41 (0,6) 40 (0,6) 34 (0,6) 27 (0,5) 37 (0,6) 27 (0,6) 37 (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.
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problemlésningsférmdga och bedomning av kunska-
per i NO-dmnena ligger pa samma niva och i évriga

omraden har det skett en minskning. I omradena
integration av IT i NO-dmnena, bedomning av
kunskaper i NO-dmnen och bemdétande av enskilda
elevers behov, ligger andelen pa samma niva i Sverige
som i de deltagande EU- och OECD-l4dnderna i
genomsnitt. I 6vriga omraden ir det en ligre andel

elever i Sverige som har ldrare som fatt kompe-
tensutveckling jimfért med de deltagande EU- och

OECD-ldnderna i genomsnitt.

I tabell 5.3 ser vi for matematik i arskurs 8 att
i omradena integration av IT i matematik och
bemotande av enskilda elevers behov, har andelen
elever med ldrare som fatt kompetensutveckling 6kat
sedan TIMSS 2015. I omradet kursplan i matematik

Tabell 5.2 Andel elever (procent) med larare som har deltagit i kompetensutveckling under de senaste tva aren.
Arskurs 4, NO-amnena 2019, 2015 och 2011, genomsnitt for de deltagande EU- och OECD-ldnderna 2019.

Utveckling av
. Pedagogik/ elevers kritiska | Bedomning | Bemédtande
Amnes- metodik tankande eller av av enskilda
. innehall i inom Kursplan Integration problemlos- kunskaper elevers
Land Ar NO NO iNO avITiNO ningsformaga iNO behov
Sverige | 2019 17 (3,4) 13 (2,8) 10 (2,4) 19 (3,4) 10 (2,6) 15 (3,2) 19 (3,6)
2015 31 (4,2) 27 (4,1) 30 (4,0) 6 (2,1) 12 (2,4) 21 (3,7) 18 (3,7)
2011 20 (3,6) 14 (3,1) 24 (3,4) 4 (1,4) S 12 (2,6) 31 (3,3)
gLé/CD 2019 27 (0,6) 24 (0,6) 24 (0,6) 22 (0,6) 26 (0,6) 15 (0,5) 23 (0,6)
() Medelfel anges inom parentes.
Tabell 5.3 Andel elever (procent) med larare som har deltagit i kompetensutveckling under de senaste tva aren.
Arskurs 8, matematik 2019, 2015 och 2011, genomsnitt for de deltagande EU- och OECD-l&nderna 2019.
Utveckling av
. Pedagogik/ elevers kritiska | Bedomning | Bemdtande
Amnes- metodik Integration | tankande eller av av enskilda
. innehall i inom Kursplani aviTi problemlos- kunskaper elevers
Land Ar matematik | matematik | matematik | matematik | ningsformaga | i matematik behov
Sverige | 2019 34 (3,3) 41 (4,0 29 (3,2) 51 (3,8) 23 (3,2) 29 (3,7) 40 (3,5)
2015 58 (4,6) 70 (4,4) 39 (4,5) 18 (2,5) 52 (4,1) 52 (4,0) 25 (3,6)
2011 36 (3,8) 45 (3,9) 50 (3,5) 11 (2,4) 24 (3,4) 41 (3,6) 24 (2,9)
E)Lé/CD 2019 49 (0,8) 53 (0,8) 46 (0,8) 44 (0,8) 35 (0,8) 37 (0,8) 37 (0,8)
() Medelfel anges inom parentes.
Tabell 5.4 Andel elever (procent) med larare som har deltagit i kompetensutveckling under de senaste tva aren.
Arskurs 8, NO-amnena 2019, 2015 och 2011, genomsnitt for de deltagande EU- och OECD-ldnderna 2019.
Utveckling av
Pedagogik/ elevers kritiska | Bedomning | Bemétande
Amnes- metodik tankande eller av av enskilda
. innehall i inom Kursplan Integration problemlds- kunskaper elevers
Land Ar NO NO iNO avITiNO ningsformaga iNO behov
Sverige | 2019 32 (3,6) 24 (3,2) 20 (2,9) 33 (3,3) 15 (2,6) 28 (3,4) 45 (3,4)
2015 35 (3,3) 32 (3,4) 36 (3,9) 28 (3,3) 23 (3,9) 32 (4,3) 28 (3,7)
2011 30 (3,1) 24 (2,8) 47 (3,4) 12 (2,4) 13 (2,2) 33 (3,6) 20 (2,9)
glIJE/CD 2019 49 (0,7) 49 (0,8) 44 (0,7) 40 (0,7) 34 (0,7) 36 (0,7) 37 (0,7)

() Medelfel anges inom parentes.
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har det inte skett nagon signifikant forindring
medan det inom 6vriga omraden har skett en minsk-
ning. Nir det géller integration av IT i matematik ir
det en hogre andel elever i Sverige som har lidrare
som fatt kompetensutveckling jimfort med de delta-
gande EU- och OECD-linderna i genomsnitt. Inom
de andra omradena ir det en ldgre andel elever i Sve-
rige som har lirare som fatt kompetens-utveckling
jamfort med genomsnittet i de deltagande EU- och
OECD-ldnderna.

Av tabell 5.4 framgér att for NO-dmnen finns det
ett omrade, bemotande av enskilda elevers behov, dar
andelen elever som har lidrare som fatt kompetens-
utveckling 6kat sedan TIMSS 2015. Inom alla 6vriga
omraden har andelen minskat eller ér oférindrade.

Nir det giller bemdtande av enskilda elevers behov
ar det i NO-dmnena en hogre andel elever i Sverige
som har ldrare som fatt kompetensutveckling jim-
fort med de deltagande EU- och OECD-lénderna
i genomsnitt. Inom alla andra omréaden ir det en
ldgre andel elever i Sverige som har ldrare som fatt
kompetensutveckling jimfort med genomsnittet i
EU- och OECD-linderna.

5.2 Forutsattningar for
undervisning och larande

Kraftig 0kning av antalet uppskattade
undervisningstimmar i matematik
i arskurs 4 sedan TIMSS 2015

Elever i arskurs 4 i Sverige har 137 undervisnings-
timmar i matematik,* vilket dr 27 timmar fler
jamfoért med TIMSS 2015. Detta ér helt i linje med de
okningar som skett i timplanen, men antalet dr fort-
farande ldgre dn de 159 undervisningstimmar som
ar genomsnittet for de deltagande EU- och OECD-
linderna. Bland de nordiska linderna har eleverna
i Danmark flest undervisningstimmar, 155, medan
eleverna i Norge har 127 undervisningstimmar och i
Finland undervisas eleverna 117 timmar i matematik
iarskurs 4.

I arskurs 8 undervisas svenska elever 105 timmar
i matematik, vilken &r en liten 6kning jamfort med
2015. Antalet undervisningstimmar ligger pa samma
niva i Norge (108) och nagot hogre i Finland (111).
Elever i arskurs 8 i de deltagande EU- och OECD-
linderna far i genomsnitt matematikundervisning

43. Undervisningstiden &r beriiknad utifran en fraga i
lararenkéten.

129 timmar per 4r, alltsé betydligt mer in eleverna
i de deltagande nordiska linderna.

Antalet undervisningstimmar i NO-dmnena i
arskurs 8 4r pa samma niva som genomsnittet fér de
deltagande EU- och OECD-lénderna.

I Sverige far elever i arskurs 4 NO-undervisning i
75 timmar. Detta dr nagot hégre 4n genomsnittet for
de deltagande EU- och OECD-ldnderna som ligger
pa 66 undervisningstimmar och pa ungefir samma
niva som i TIMSS 2015. Antalet undervisningstim-
mar i NO i arskurs 8 skiljer sig en del mellan de
nordiska linderna. Finland har 149 timmar, Sverige
131 timmar och Norge 88 timmar. Undervisningstim-
marna i Sverige ligger pa samma niva som for TIMSS
2015 och &#ven pa samma niva som genomsnittet fér
de deltagande EU- och OECD-lénderna pa 128 timmar.

Ointresserade elever begransar
undervisningen mer i
arskurs 8 an i arskurs 4

Lirarna har fatt besvara nio pastaenden* om i vilken
utstrickning undervisningen paverkas negativt av
olika elevfaktorer, till exempel stérande elever, oin-
tresserade elever, elever som uteblir fran lektioner
eller elever med bristande kunskaper. Utifran svaren
har ett index med tre kategorier - inte begréinsad,
nagot begrinsad, mycket begrinsad - konstruerats.
Drygt 6 av 10 svenska elever i arskurs 4 i savél
matematik som NO-dmnena har lirare som anser
att undervisningen blir nagot begrénsad pa grund
av olika elevfaktorer, vilket ir i paritet med genom-
snittet for de deltagande EU- och OECD-lénderna.
I arskurs 8 i Sverige dr motsvarande andel 72 pro-
cent i matematik vilket dr nagot 6ver genomsnittet
for de deltagande EU- och OECD-lénderna (65
procent). I NO-dmnena ir det 65 procent av eleverna
som har ldrare som anser att undervisningen blir
nagot begrinsad pa grund av olika elevfaktorer vilket
ir i niva med genomsnittet fér de deltagande EU-
och OECD-ldnderna..

44. Indexet Begrdnsningar i undervisningen utifran elevers olika
behov bygger pa fragan: I vilken utstrdckning anser du att
foljande begrdnsar ditt sdtt att undervisa i den hdr klassen? a)
Elever saknar nédvindiga kunskaper eller firdigheter, b) Elever
som lider av ndringsbrist, ¢) Elever som lider av somnbrist, d)
Elever som uteblir frdn lektioner, e) Storande elever, f) Ointres-
serade elever, g) Elever med kognitiva, emotionella eller psy-
kiska funktionsnedsdttningar, h) Elever som har svdrt att forstd
undervisningssprdket, 1) Brist pd resurser. Svarsalternativen ir:
Inte alls, I viss utstrdckning, I stor utstrdckning. Dessa pastien-
den har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av
svar: inte begrdnsad, ndgot begrdnsad och mycket begrdnsad.
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Figur 5.1 Andelen elever (procent) vars larare anser att undervisningen i viss utstrackning eller i stor utstrackning be-
gransas av fyra olika anledningar. Uppdelat pa arskurs och dmne.
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kunskaper fran lektioner kunskaper fran lektioner
eller fardigheter eller fardigheter
Matematik arskurs 4 Matematik arskurs 8
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Elever som Elever som Stérande Ointresserade Elever som Elever som Stérande Ointresserade
saknar nédvéndiga uteblir elever elever saknar nédvéndiga uteblir elever elever
kunskaper fran lektioner kunskaper fran lektioner
eller fardigheter eller fardigheter
Naturvetenskap arskurs 4 Naturvetenskap arskurs 8
B Sverige EU/OECD
1 figur 5.1 presenteras andelen elever i Sverige och OECD-ldnderna. I arskurs 8 ir skillnaderna mellan
de deltagande EU- och OECD-lénderna i genomsnitt Sverige och de deltagande EU- och OECD-lénderna
vars ldrare har svarat att elever som saknar nédvén- overlag mindre och i matematik finns inga signifi-
diga kunskaper eller fiardigheter, elever som uteblir kanta skillnader mellan Sverige och EU- och OECD-
fran lektioner, storande elever och ointresserade linderna. I NO-dmnena finns en skillnad niir det gil-
elever ”i viss utstrickning” och ”i stor utstrickning” ler elever som uteblir fran lektioner, med en hégre
begriansar undervisningen. andel i de deltagande EU- och OECD-ldnderna én i
Av figur 5.1 framgar att det i arskurs 4 finns Sverige. Vi ser ocksa att andelen elever som uteblir
skillnader mellan Sverige och de deltagande EU- fran lektioner och andelen ointresserade elever &r
och OECD-ldnderna, framfor allt vad giller elever hogre i arskurs 8 @n i arskurs 4, savil i Sverige som i
som uteblir fran lektioner och ointresserade elever de deltagande EU-och OECD-l4nderna i genomsnitt.

med en hogre forekomst i de deltagande EU- och
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5.3 Lektionernas innehall i
matematik och NO-amnena

Lag forekomst av ett undersokande
undervisningssatt i NO-amnena i Sverige

Eleverna i arskurs 4 och 8 har fatt besvara atta
pastaenden om hur ofta liraren anvénder ett
undersokande arbetssitt i NO-undervisningen.*
Pastaendena har utgjort grunden for ett index med
tva kategorier. I Sverige har endast 7 procent av elev-
erna i arskurs 4 svarat att de har ldrare som tillimpar
ett undersokande arbetssitt pa hilften eller flera av
lektionerna. Det &r i niva med de 6vriga nordiska
linderna men klart under genomsnittet for de
deltagande EU- och OECD-linderna, dir omkring
20 procent av eleverna har ldrare som tillimpar
ett undersokande arbetssitt pa hilften eller fler in
hilften av lektionerna. I Korea dr motsvarande siffra
66 procent.

I arskurs 8 dr siffrorna ungefir detsamma som
i arskurs 4 for Sverige. 6 procent av eleverna har
svarat att de har lidrare som pa hélften eller mer &n
hilften av lektionerna anviinder ett undersdkande
arbetssitt. I Norge dr andelen endast 1 procent,
medan férekomsten av ett unders6kande arbetssitt i
NO i Finland &r betydligt hogre i arskurs 8, dir
23 procent av eleverna har uppgett att de har ldrare

45. Eleverna har fatt besvara foljande pastaenden: a) Observera
naturfenomen och beskriva vad de ser, b) Se pd ndr jag visar ett
experiment eller en undersokning, ¢) Utforma eller planera experi-
ment eller undersokningar, d) genomfora experiment eller under-
sokningar, e) Redovisa data fran experiment eller undersékningar,
) Tolka data fran experiment eller undersékningar, ) Anvdnda
beldigg fran experiment eller undersokningar for att bekrdfta slut-
satser, h) Gora undersékningar utanfor lektionstid. Svarsalterna-
tiven dr: Varje eller ndstan varje lektion, Ungefdr hdften av lek-
tionerna, Vissa lektioner, Aldrig. Svaren har sedan kategoriserats
internationellt i ett index med tva grupper: Ungefdr hdlften av
lektionerna eller mer och mindre din hdlften av lektionerna.

som pa hilften eller fler av lektionerna arbetar pa ett
sadant sitt. I de deltagande EU- och OECD-ldnderna
ar motsvarande andel 17 procent i genomsnitt.

Svenska elever har mycket
god datortillgang i matematik
och NO-amnena

Tillgangen till datorer i arskurs 4 i savil matema-

tik som NO-émnena ir i genomsnitt storre i alla
nordiska linder, 4n for de deltagande EU- och
OECD-ldnderna. I Sverige har 85 procent av elev-
erna tillgang till datorer pa matematiklektionerna
och 89 procent pa NO-lektionerna. For elever i de
deltagande EU- och OECD-lidnderna dr motsvarande
siffror 46 respektive 53 procent.

Monstret dr detsamma for elever i arskurs 8.
Sverige ligger i topp i savil matematik som i NO-
dmnen, dir 89 respektive 96 procent av eleverna har
datorer pa lektionerna. Andelen som har tillgang till
datorer i de deltagande EU- och OECD-ldnderna r i
genomsnitt 43 procent pa matematiklektionerna och
54 procent pa NO-lektionerna.

Svenska elevers tillgang till datorer har 6kat i bade
arskurs 4 och arskurs 8 i savil matematik som i NO-
dgmnena sedan TIMSS 2015.
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KAPITEL 6

Skolmiljon



6. Skolmiljon

Nagra resultat i korthet:

® Andelen svenska rektorer med den hogsta
utbildningsnivan, enligt kategoriseringen i
TIMSS, ir ligre dn genomsnittet i EU- och
OECD-ldnderna.

@® Svenska elever har rektorer som i genomsnitt
varit yrkesverksamma i atta ar.

@ Majoriteten av svenska elever har lidrare som ir
ndjda med sitt arbete.

® Elevers kinsla av tillhorighet &r hogre i arskurs 4
dniarskurs 8.

® Rektorer upplever storre problem med ordningen
i skolan i Sverige 4n i manga andra lénder.

Det hir kapitlet handlar om faktorer i skolmiljon
som direkt eller indirekt har betydelse for elevers
larande. Det inleds med fragor som besvarats av
rektorer pa de skolor som deltagit i TIMSS. Dérefter
presenteras resultat om skolan som arbetsplats
utifran lararnas perspektiv, elevers kénsla av till-
horighet, upplevelse av trygghet i skolan samt uppgif-
ter om elevfranvaro. Den bild som ges i detta kapitel
bygger pa information fran de enkiter som rektorer,
ldrare och elever har besvarat i TIMSS 2019.

I det hir kapitlet presenteras flera av resultaten i
form av olika index som syftar till att finga de under-
liggande attityder och forhallanden som fragorna r
tankta att méta. Nér vi till exempel beskriver elevers
kénsla av tillhorighet gor vi det utifran ett index
baserat pa elevernas svar pa ett antal fragor om vad
de tycker om sin skola och sina lirare.

6.1 Skolans ledning och
fokus pa maluppfyllelse

Andelen svenska rektorer med den
hogsta utbildningsnivan ar lagre an
genomsnittet i EU- och OECD-landerna
Drygt 4 av 10 svenska elever i arskurs 4 gar i skolor
som leds av rektorer med den hogsta utbildnings-
nivan* enligt TIMSS kategorisering. Det ir

lagre dn genomsnittet for de deltagande EU- och

46. Universitetsutbildning motsvarande magister- eller master-
examen eller forskarutbildning (licentiatexamen eller
doktorsexamen).
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OECD-ldnderna, dir 60 procent av eleverna har en
rektor med en sadan utbildningsniva. Bland de nord-
iska landerna ligger Finland hogst, dir 98 procent av
eleverna har en rektor med den hogsta utbildnings-
nivan. I Danmark har en ldgre andel elever i arskurs
4 rektorer med den hégsta utbildningsnivan, 22
procent, medan andelen i Norge inte &r signifikant
skild fran andelen i Sverige.

Aven i rskurs 8 har drygt 4 av 10 svenska elever
rektorer med den hogsta utbildningsnivan. Fér
elever i de deltagande EU- och OECD-lidnderna
dr motsvarande andel hégre, 65 procent. Liksom
i arskurs 4 har en mycket stor andel av de finska
eleverna hégutbildade rektorer — 99 procent pa den
hogsta nivan medan Norge ligger pa samma niva som

Sverige.

Svenska elever har rektorer somii
genomsnitt varit yrkesverksamma

som rektorer i atta ar

Som framgar av tabell 6.1 har rektorer i Finland i
genomsnitt fler yrkesverksamma ar #n sina kollegor
i savil 6vriga nordiska linder som de deltagande
EU- och OECD-ldnderna i genomsnitt.

Figur 6.1. Antalet yrkesverksamma ar i genomsnitt for
rektorer i de nordiska landerna* och deltagande EU- och
OECD-landers genomsnitt. Uppdelat pa arskurs 4 och 8.
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47. Danmark deltar ej i arskurs 8.



Rektorerna anser att skolan
fokuserar pa maluppfyllelse

Rektorerna har fatt besvara fragor som bland annat
handlar om lidrares kiinnedom om styrdokument,
larares forviintningar pa eleverna, elevernas
anstrangning for att gora bra ifran sig samt forildrars
engagemang. Dessa fragor ingar i ett index som
handlar om skolans fokus pa maluppfyllelse och
resultat.*®

Over hilften av de svenska eleverna i savil rskurs
4 som i arskurs 8 har rektorer som ger uttryck for att
skolan har ett mycket hogt (6 respektive 8 procent)
eller hogt (knappt 50 procent) fokus pa maluppfyllelse
och resultat.

I bade Norge och Finland svarar under 5 procent
av rektorerna i bade arskurs 4 och arskurs 8 att de
har mycket hogt fokus pa maluppfyllelse medan
cirka 50 procent svarar att de har hogt fokus pa
maluppfyllelse. I Danmark svarar 5 procent av rek-
torerna i arskurs 4 att de har mycket hogt fokus pa
maluppfyllelse, medan 60 procent anger att de har
hogt fokus.

For de deltagande EU- och OECD-ldnderna r
andelarna som uppger att skolan har mycket hogt
fokus pa maluppfyllelse i genomsnitt 6 procent i ars-
kurs 4 och 8 procent i arskurs 8. Andelen som upp-
gett att skolan har hogt fokus pa maluppfyllelse &r i
genomsnitt omkring 50 procent i bada arskurserna.

6.2.Larares arbetstillfredsstallelse
och elevers kansla av tillhorighet

Majoriteten av svenska elever har
larare som ar nojda med sitt arbete

Lirarna som undervisar de deltagande TIMSS-
eleverna i matematik och NO-dmnena har fatt
besvara fem pastdenden om vad de tycker om sitt

48. Index om skolans fokus pa maluppfyllelse och resultat - rektorers
uppfattning bygger pa fragan: Hur skulle du beskriva féljande
pd din skola? Ldrares forstdelse for skolans maldokument,
Ldrares framgdng med att implementera ldroplanen/kurspla-
nerna, Ldrares forvdntningar pd elevers pre-stationer, Ldrares
samarbete for att forbdttra elevers resultat, Ldrares formdga
att inspirera elever, Fordldrars delaktighet i skolaktiviteter,
Fordldrars engagemang i att se till att elever dr redo att ldra
sig, Fordldrars forvdntningar pd elevers studieresultat, Fordldrars
stad for elevers studieresultat, Fordldrars press pd att skolan
ska ha en hog kvalitet pa undervisningen, Elevers onskan att
gora bra ifran sig i skolan, Elevers formdga att uppnd kunskaps-
kraven i ldroplanen, Elevers respekt for de mest hogpresterande
klasskamraterna. Svarsalternativ: Mycket hog, Hog, Medel, Ldg,
Mycket ldg. Dessa pastaenden har sedan kategoriserats inter-
nationellt i tre grupper av svar: mycket hogt fokus, hogt fokus
och medelhégt fokus.

arbete.*® Svaren har utgjort grunden for ett index
med tre grader av n6jdhet.® I arskurs 4 har drygt

40 procent av de svenska eleverna ldrare i matematik
som ir mycket nojda medan hilften av lirarna ar
ganska n6jda med sitt arbete, vilket &r samma bild
som framkom i TIMSS 2015. Néra hélften av de
svenska eleverna i arskurs 4 har lirare i NO-dmnena
som ir mycket néjda med sitt arbete och lika manga
ar ganska nojda.

I de deltagande EU- och OECD-ldnderna har i
genomsnitt drygt 50 procent av eleverna ldrare som
ir mycket n6jda och drygt 40 procent har ldrare som
ar ganska nojda i arskurs 4. I Norge dr motsvarande
siffror i bada kategorierna knappt 50 procent, i Dan-
mark drygt 40 procent och i Finland cirka 40 respek-
tive cirka 50 procent. Generellt ligger de nordiska
linderna, tillsammans med bland annat Japan och
Korea, relativt lagt i kategorin mycket ndojd, samtidigt
som manga av de lagpresterande linderna ligger
hogt. Vi vet att den hir typen av fragor som efter-
fragar attityder kan vara kénsliga for kulturella skill-
nader, sa svaren far tolkas med f6rsiktighet.

Bilden for elever i arskurs 8 liknar till stor del den
for eleverna i arskurs 4.

Elevers kansla av tillhorighet ar
hogre i arskurs 4 ani arskurs 8

Eleverna som deltagit i TIMSS 2019 har fatt besvara
fem pastdenden om vad de tycker om sin skola och
sina larare.® Svaren har grupperats till ett index
med tre kategorier — hog kinsla av tillhorighet, viss
kénsla av tillhorighet och 1ag kéinsla av tillhorighet.
Figur 6.2 och 6.3 visar fordelningen av elevernas svar
for arskurs 4 respektive arskurs 8 i Sverige, de nord-
iska lainderna samt genomsnittet for de deltagande
EU- och OECD-lidnderna.

49. Hur ofta kinner du pa foljande sitt om att vara ldrare?
@) Jag dr tillfreds med mitt yrke som ldrare, b) Jag tycker att
mitt arbete dr meningsfullt och viktigt, ¢) Jag dr entusiastisk
over mitt arbete, d) Mitt arbete inspirerar mig, e) Jag dr stolt
over det arbete jag utfor. Svarsalternativen ir: Mycket ofta,
ofta, ibland, aldrig eller ndstan aldrig.

50. Svaren har sedan kategoriserats i ett index med tre grupper
- mycket nojd, ganska ndjd, inte alls nojd.

51. Hur bra tycker att foljande pastaenden stimmer om din
skola? a) Jag gillar att vara i skolan, b) Jag kdnner mig trygg i
skolan, ¢) Jag kdnner att jag hor hemma i den hdr skolan,

d) Ldrare pd min skola dr rdttvisa mot mig, e) Jag dr stolt dver
att gd i den hdr skolan. Svarskategorierna ir: Stdmmer pre-

cis, Stammer ganska bra, Stdmmer inte sd bra, Stdmmer inte
alls. Svaren har sedan kategoriserats internationellt i ett index
med tre grupper - hog kdnsla av tillhorighet, viss kdnsla av till-
horighet, liten kdnsla av tillhérighet.
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Figur 6.2. Andel elever (procent) i arskurs 4 som anger i vilken grad de kanner tillhrighet i skolan.
Uppdelat pa nordiska lander samt deltagande EU- och OECD-ldanders genomsnitt.

Sverige ¢ 40
Danmark 9 36
Finland 6 34
Norge 5 31
EU/OECD © 37
W Lag Mattlig B Hog

Figur 6.3. Andel elever (procent) i arskurs 8 som anger i vilken grad de kanner tillhorighet i skolan.
Uppdelat pa nordiska lander samt deltagande EU- och OECD-ldanders genomsnitt.

Sverige 57
Finland [ 9 | 48
Norge 47
EU/OECD 52

W Lag Mattlig B Hog

Drygt hiilften av de svenska eleverna i arskurs 4
kinner en hog tillhorighet i skolan och knappt
1av 10 elever kédnner en lag tillhorighet. Det dr i
niva med genomsnittet for de deltagande EU- och
OECD-ldnderna dir 54 procent av elever kinner
en hog tillhorighet i skolan och samma andel

som i Sverige, knappt 1 av 10 elever kéinner en lag
tillhorighet. I Norge och Finland kénner en storre
andel elever hog tillhorighet jimfort med svenska
elever, medan Danmark ligger pa samma niva
som Sverige.

I arskurs 8 kiinner féirre svenska elever en hog
tillhérighet i skolan jimfort med elever i arskurs 4,
och fler kiinner en lag tillh6righet. Elever i
arskurs 8 i de andra nordiska linderna kénner en
hogre tillhorighet dn de svenska eleverna. Likasa
ar det en nagot stérre andel av eleverna i EU-
och OECD-ldnderna i genomsnitt som kéinner
en hog tillhorighet, jamfort med de svenska elev-
erna. Andelen elever som kénner en lag tillhorighet
ar dock lika stor i genomsnitt i EU- och OECD-
linderna som for de svenska eleverna.
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6.3 Trygghet och ordning i skolan

Upplevelsen av trygghet ar
pa samma niva som 2015

De ldrare som undervisar eleverna i matematik och
NO-dmnen har fatt besvara ett antal pastdenden om
trygghet och ordning pa skolor som deltar i TIMSS
2019. Atta av dessa pastdenden har fatt utgoéra grun-
den for ett index med tre grader av niva pa trygghet
och ordning.%?

Knappt 4 av 10 svenska elever i arskurs 4 gar i
skolor som av ldrarna bedéms vara mycket trygga
och ordnade, medan cirka 5 procent av eleverna
gar i skolor som inte alls bedoms vara trygga och
ordnade. Detta &r ett resultat som liknar resultaten
fran TIMSS 2015. Det ir ldgre dn genomsnittet for de
deltagande EU- och OECD-lénderna, dér drygt

52. Lirarna har besvarat foljande fraga: Ange hur bra du tycker att
foljande pastdenden stimmer med avseende pd din nuvarande
skola. a) Den hdr skolan ligger i ett tryggt omrdde, b) jag kdnner
mig trygg i den hdr skolan, ¢) Den hdr skolans sdkerhetsbestdm-
melser och tillimpningen av dessa dr tillfredsstdllande,

d) Eleverna uppfor sig vil, e) Eleverna visar respekt for ldrarna,
f) Eleverna respekterar skolans egendom, g) Den hdr skolan har
tydliga regler for hur eleverna ska uppfora sig, h) Den hdr skolans
regler upprdtthdlls pd ett rdttvist och konsekvent sdtt. Svarsal-
ternativen dr: Stdmmer precis, Stdmmer ganska bra, Stdmmer
inte sd bra, Stdmmer inte alls. Svaren har sedan kategoriserats
internationellt i ett index med tre grupper — mycket trygg och
ordnad, ganska trygg och ordnad, inte alls trygg och ordnad.



5 av 10 elever gar i skolor som av ldrarna bedéms
som mycket trygga och ordnade. T Norge gar unge-
fir 6 av 10 elever i skolor som av lirare anses vara
mycket trygga och siikra, i Danmark 4r motsvarande
siffra cirka 5 av 10 elever och i Finland gar cirka 3 av
10 elever i skolor dér ldrarna bedémer att tryggheten
och sikerheten dr mycket god.

I arskurs 8 gar knappt 3 av 10 svenska elever i
skolor som av lirarna bedoms som mycket trygga
och sékra, medan 6 respektive 7 procent av eleverna
gar i skolor dir ldrarna i matematik respektive NO-
dmnena bedémer att sikerheten och tryggheten ar
lag i skolan. Det &r ingen signifikant skillnad jamfort
med resultaten fran TIMSS 2015. I de deltagande
EU- och OECD-lidnderna #ir motsvarande andelar i
genomsnitt drygt 4 av 10 elever respektive 8 procent.
Monstret for de nordiska linderna ér detsamma som
for arskurs 4. Norge har hogst andel elever i skolor
dér ldrarna anser att tryggheten och sikerheten ar
mycket hog, 53 procent av matematikldrarna och 58
procent av NO-ldrarna, medan drygt cirka 20 pro-
cent eleverna i Finland har lirare som anger detta
svar i bada dmnena.

Rektorer i Sverige upplever storre problem
med ordningen dr rektorer i manga andra lander
Rektorerna har fatt besvara fragor om i vilken
omfattning olika ordningsproblem férekommer i
skolan, som att eleverna kommer for sent, eleverna
ar franvarande, samt att det 4r stérningar i klass-
rummet. Rektorer i arskurs 8 har fatt besvara 11
pastaenden och rektorer i arskurs 4 har besvarat
10 pastaenden.® Svaren har sedan kategoriserats
i ett index med tre grader av problemniva.
Tabellerna 6.1 och 6.2 visar andelen elever i ars-
kurs 4 respektive arskurs 8 vars rektorer har angett
forekomst av olika grad av ordningsproblem i deras
skola.

53. Rektorerna har besvarat fragan: I vilken utstrickning utgor
foljande ett problem bland elever i arskurs 4 (respektive 8) pa
din skola? @) Sen ankomst, b) Ogiltig franvaro, ¢) Storningar i
klassrummet, d) Fusk, e) Svordomar, f) Skadegorelse, g) stol-
der, h) Hot eller verbala krdnkningar mellan elever (inklusive
SMS, e-post etc.), i) Slagsmadl mellan elever, j) Hot eller verbala
krdnkningar mot ldrare eller annan personal (inklusive SMS,
e-post etc.), k) Vdllande av kroppsskada hos ldrare eller annan
personal (endast rektorer i drskurs 8). Svarsalternativen &r:
Inget problem, Mindre problem, Mattligt problem, Allvarligt
problem. Svaren har sedan kategoriserats internationellt i tre
grupper - ndstan inget problem, mindre problem, mdttligt/
allvarligt problem.

Tabell 6.1. Andel elever (procent) vars rektorer upplever
olika grad av problem med ordningen i skolan i arskurs 4.

Mattliga till

Néastan inga Mindre allvarliga
Land problem problem problem
Sverige 30 (3,8) 65 (4,1) 5 (1,5)
Danmark 47 (4,0) 52 (3,9) 1(1,0)
Finland 53 (3,8) 42 (3,8) 5 (1,9)
Norge 58 (4,3) 33 (4,1) 9 (3,2)
EU/OECD 59 (0,7) 35 (0,7) 5 (0,3)

() Medelfel anges inom parentes.

Som framgar av tabell 6.1 gar 30 procent av eleverna
i arskurs 4 i skolor dir rektorerna uppger att det
niistan inte ir nagra problem alls med ordningen i
skolan. Detta ér en 1ag andel jimfort med genom-
snittet for de deltagande EU- och OECD-lénderna
som ligger pa knappt 60 procent. Ovriga nordiska
linder har ocksa betydligt hogre andel rektorer som
uppger att det néistan inte 4r nagra ordningsproblem
jamfort med Sverige. Liksom genomsnittet fér de
deltagande EU- och OECD-liinderna, gar 5 procent
av de svenska eleverna i skolor dir rektorerna uppger
att ordningsproblemen dr mattliga till allvarliga.
Motsvarande andel fér de 6vriga nordiska linderna
ir inte signifikant skild fran andelen i Sverige.

Tabell 6.2. Andel elever (procent) vars rektorer upplever
olika grad av problem med ordningen i skolan i arskurs 8.

Mattliga till
Nastan inga Mindre allvarliga
Land problem problem problem
Sverige 14 (3,1) 78 (3,8) 9 (2,4)
Finland 26 (3,3) 71 (3,3) 3 (1,6)
Norge 36 (4,7) 60 (4,8) 4 (1,7)
EU/OECD 42 (0,9) 52 (0,9) 7 (0,4)

() Medelfel anges inom parentes.

Tabell 6.2 visar att endast 14 procent av eleverna i
arskurs 8 i Sverige gar i skolor dir rektorerna svarar
att problemen knappt férekommer, vilket liksom i
arskurs 4, dr den ligsta andelen bland de nordiska
linderna. I Norge dr motsvarande andel 36 procent
och i Finland 26 procent. Genomsnittet f6r de del-
tagande EU- och OECD-lidnderna &r 42 procent.

I Sverige dr andelen elever som gér i skolor med
mattliga till allvarliga ordningsproblem 9 procent
vilket dr nagot hogre dn andelen i Finland men inte
signifikant skild fran andelen i Norge..
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Figur 6.4. Andel elever (procent) i arskurs 4 i Sverige vars rektorer anger olika grad av problem inom féljande omraden:

52

Hot eller verbala krankningar mellan elever

Storningar i klassrummet

Svordomar 38 -
Slagsmal mellan elever 56 [12 )2
Sen ankomst 47 13
Hot eller verbala krankningar mot larare 44 -
Ogiltig franvaro 37 -
Skadegorelser 37 3
Fusk 21 |1
Stslder 12 2

B Inget problem Mindre problem B Mattligt problem B Allvarligt problem

Figur 6.5. Andel elever (procent) i arskurs 8 i Sverige vars rektorer anger olika grad av problem inom féljande omraden:

Hot eller verbala krankningar mellan elever 48 ‘
Stérningar i klassrummet 54
Svordomar 45
Ogiltig frdnvaro 55 2 A
Sen ankomst 57
Skadegdrelser 61
Hot eller verbala krénkningar mot lirare 53 11
Fusk 55 P
Slagsmal mellan elever 42
Stolder 30
hosaare e o ersonal 18

B Inget problem Mindre problem M Mattligt problem B Allvarligt problem

I figur 6.4 och 6.5 presenteras fordelningen av de Samma monster ses i arskurs 8, hot eller verbala
svenska elevernas rektorers uppfattning om i vilken krdnkningar mellan elever, storningar i klassrummet
utstrickning olika slags storningar av ordningen och svordomar upplevs enligt rektorerna de mest
féorekommer. problematiska ordningsstérningarna men ocksa

I arskurs 4 r det framfor allt hot eller verbala ogiltig franvaro och sen ankomst.

krdnkningar mellan elever, storningar i klassrummet
och svordomar som enligt rektorerna upplevs som de
storsta problemen. Stélder och fusk upplevs som de
minst forekommande problemen.
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Storningar pa lektionerna i matematik
forekommer enligt eleverna i samma
omfattning i arskurs 4 och 8

Eleverna i arskurs 4 och 8 har fatt besvara sex
pastaenden om forekomsten av stérningar pa lek-
tionerna i matematik.5* Svaren har sedan utgjort
grunden i ett index med tre kategorier utifran hur
ofta storningar forekommer. Notera att de fragor
eleverna besvarar om storningar pa lektionerna
skiljer sig fran savil de fragor som rektorerna besva-
rar som de fragor ldrarna svarar pa, se fotnot 53 och
54. Svarsbilderna kan dérfor skilja sig at.

I arskurs 4 svarar 1 av 10 elever i Sverige att stor-
ningarna knappt férekommer alls, medan 15 procent
av eleverna svarar att det ir storningar under de
flesta lektioner. Enligt eleverna i Finland upplevs
ordningen som nagot béttre men i Danmark och
Norge upplevs den vara pa samma nivd som i Sve-
rige. En nagot hogre andel, 14 procent, av eleverna
i de deltagande EU- och OECD-ldnderna svarar i
genomsnitt att storningar knappt forekommer alls
medan 15 procent, precis som i Sverige, menar att
det forekommer stérningar under de flesta lektioner.

Elevsvaren i arskurs 8 i Sverige liknar till stor
del svaren for eleverna i arskurs 4. Runt 1 av 10
elever anser att storningar knappt férekommer
medan 17 procent svarar att det forekommer under
de flesta lektioner. Enligt elevsvaren &r ordningen
nagot biittre i Norge och i Finland. En betydligt
hogre andel elever i de deltagande EU- och OECD-
landerna, drygt 20 procent i genomsnitt, anser att
storningar knappt férekommer, medan 14 procent
svarar att det férekommer storningar pa de flesta
lektioner.

54. Eleverna har besvarat fragan: Hur ofta hdnder féljande pd dina
matematiklektioner? a) Elver lyssnar inte pd vad ldraren sdger,
b) Det dr stérande ljud, ¢) Det dr for stokigt for att elever ska
kunna arbeta bra, d) Min ldrare mdste vdnta ldnge innan elev-
erna tystnar, e) Elever avbryter ldraren, f) Min ldrare mdste
pdaminna oss om att folja reglerna i klassrummet. Svarsalterna-
tiven &r: Varje eller ndstan varje lektion, ungefdr hdlften av lek-
tionerna, vissa lektioner, aldrig. Svaren har sedan kategorise-
rats internationellt i tre grupper — inga eller fa lektioner, vissa
lektioner, de flesta lektioner.

Nagot hogre elevnarvaro
i arskurs 4 an i arskurs 8

Eleverna i arskurs 4 och 8 har fatt besvara fragan:
Ungefdr hur ofta dr du franvarande frdan skolan? med
foljande svarsalternativ: en gdng i veckan, en gang
varannan vecka, en gang i mdnaden, en gang varannan
mdnad, aldrig eller ndstan aldrig.

Tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 4 i Sverige
svarar antingen att de ir franvarande en gang varan-
nan manad, aldrig eller niistan aldrig. Detta liknar
elevsvaren i Danmark och Finland, medan andelen
ar nagra procentenheter hogre i Norge. Andelen
svenska elever som svarar att de ir franvarande
minst en gang varannan vecka dr 10 procent, vilket
ir i paritet med norska och finska elevers svar.

I Danmark dr denna andel nagra procentenheter hogre.

En nagot hogre andel elever i de deltagande EU-
och OECD-ldnderna, 80 procent, dr franvarande
en gang varannan manad eller mer séllan. Andelen
elever i de deltagande EU- och OECD-ldnderna som
ir franvarande en gang varannan vecka eller oftare
ligger pa ungefiir samma niva som i Sverige.

I arskurs 8 svarar 7 av 10 elever i Sverige att de ar
franvarande en gang varannan manad, aldrig eller
nistan aldrig. Detta dr nagot ldgre in genomsnittet
i de deltagande EU- och OECD-ldnderna, dir tre
fiirdedelar ger dessa svar. Motsvarande siffror fér
Norge dr 76 procent och for Finland 65 procent.

14 procent av de svenska eleverna svarar att de ir
franvarande minst en ging varannan vecka. Mot-
svarande siffra for EU- och OECD-lénderna i
genomsnitt dr drygt 10 procent.
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KAPITEL 7

Avslutande reflektioner



7. Avslutande reflektioner

Svenska elever presterar pa
samma niva som i TIMSS 2015

Deltagandet i TIMSS 2019 ger oss mojlighet att
f6lja kunskapsutvecklingen i Sverige for elever i
arskurs 8 6ver en tidsperiod av niistan tjugofem ar
och for elever i arskurs 4 i ver tio ar. Den langa
trenden for arskurs 8 visar att svenska elever gick
fran hoga resultat 1995 till stegvis ldgre resultat fram
till 2011. Sedan forbittrades resultaten 2015 och
dessa resultat star sig &ven i den senaste TIMSS-
undersokningen. Det innebér att det trendbrott som
vi sag i TIMSS 2015 bekréftas i TIMSS 2019. Resul-
taten for arskurs 8 dr nu tillbaka pa samma niva som
i TIMSS 2003 i bade matematik och naturvetenskap
men fortfarande langt under 1995 ars resultatniva.
For arskurs 4 har TIMSS visat pa en relativt jimn
kunskapsniva bland Sveriges elever sedan forsta
gangen vi deltog 2007. Men dven for arskurs 4 sag vi
en forbattring i matematik i TIMSS 2015, och som
nu star sig dven i TIMSS 2019.

Den forbittrade resultatbilden som vi kunde se i
TIMSS 2015 har bekréftats i andra internationella
kunskapsmitningar som PISA 2015, PIRLS 2016 och
ICCS 2016.% De resultat som framkommer i TIMSS
2019 ligger i linje med de resultat som presenterades
for PISA 2018. Svenska elever presterar pa samma
niva som de gjorde 2015.

Svenska elever presterar under
genomsnittet i matematik men over
genomsnittet i naturvetenskap

TIMSS ir en internationell studie som mojliggor
jamforelser av resultaten mellan léinder 6ver hela
vérlden. De svenska resultaten jamfér vi framforallt
med andra nordiska linders. Dessa linder ligger
relativt nira Sverige sett till utformningen av
utbildningssystemen och de nordiska linderna har
liknande forutsittningar pa manga andra sétt. Vi
jamfor ocksa de svenska resultaten med genom-
snittet for de deltagande linder som ingéar i EU
eller OECD, da den gruppen linder ocksa har for-
utsdttningar som goér dem mer relevanta att jimfora

55. PISA: Programme for International Student Assessment,
PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study,
ICCS: International Civic and Citizenship Education Study.

84 TIMSS 2019

med for Sveriges del én ett genomsnitt f6r samtliga
deltagande ldnder.

I naturvetenskap presterar svenska elever pa
en hogre niva dn genomsnittet for de deltagande
EU- och OECD-lénderna. Nir det giller matematik
presterar svenska elever pa en lidgre niva. Skillna-
derna gentemot genomsnittet i EU- och OECD ér
desamma i arskurs 4 och i arskurs 8.

Jamfort med vara nordiska grannlénder presterar
svenska elever i arskurs 4 ldgre 4n Finland i bade
matematik och naturvetenskap, ldgre dn Norge®
i matematik men hégre 4n Danmark i naturveten-
skap. I arskurs 8 presterar Sverige pa samma niva
som Finland och Norge®” i matematik men ligre
an Finland och hogre dn Norge i naturvetenskap.®
Likt Sverige har inte nagot av de nordiska linderna
forbéttrat sina resultat jimfért med 2015. Danmark
har ddremot férsimrat sina resultat i matematik
i arskurs 4 och Norge har forséimrat sina resultat
i bade matematik och naturvetenskap i arskurs 8
sedan 2015.

Okade resultatskillnader mellan
elever och 6kad betydelse av
elevernas hemresurser

Genom att undersoka hur stor andel av eleverna som
nar upp till olika kunskapsnivaer i TIMSS kan vi fa
en bild av hur resultaten och resultatutvecklingen
skiljer sig mellan h6g- och lagpresterande elever.

I matematik ser vi i TIMSS 2019, for savil arskurs

4 som arskurs 8, att en hogre andel elever presterar
pa den hogsta kunskapsnivan jamfort med 2015. Vi
ser ddremot inte nagon férindring i den andel elever
som inte nar upp till elementér niva, vilket dr den
ldgsta kunskapsnivan. For naturvetenskap i arskurs
8 &r monstret nagot annorlunda. Dér har andelen
elever som nar den hogsta nivan ékat men andelen
elever som inte nar upp till den ldgsta kunskapsnivan
har ocksa den 6kat. I arskurs 4 har det inte skett
nagra férdndringar alls jimfort med 2015.
Sammantaget indikerar det att spridningen i elevers
kunskaper har 6kat nagot, sarskilt i arskurs 8.

56. Norge deltar med sina elever i arskurs 5 istillet for arskurs 4,
deras motsvarighet till férskoleklass riknas som arskurs 1.

57. Norge deltar med sina elever i arskurs 9 istéllet for arskurs 8,
deras motsvarighet till férskoleklass riknas som arskurs 1.

58. Danmark iir inte med i TIMSS i arskurs 8.



Monstret blir &nnu tydligare om jimforelsen gors
med TIMSS 2011. Under den aktuella perioden har
andelen utlandsfédda elever 6kat betydligt, men
vara analyser visar inte pa att det skulle ligga bakom
den 6kade spridningen i resultaten. Monstret dr
detsamma nir enbart resultaten for elever fédda i
Sverige ingar i analysen.

I TIMSS mits elevernas socioekonomiska bak-
grund via enkiitfragor om elevernas hemresurser.
Viser i TIMSS 2019 att skillnaderna i genomsnittligt
resultat dr fortsatt stora mellan elever som har en
hogre grad av hemresurser jamfort med elever med
en ldgre grad av hemresurser. Dessa skillnader 6kar
inte signifikant mellan 2015 och 2019 men jamfort
med TIMSS 2011 ir skillnaderna nu signifikant
storre i savil matematik som i naturvetenskap for
elever i arskurs 8 samt i matematik for elever i ars-
kurs 4.% Resultaten visar dessutom att skillnaderna
mellan dessa grupper ir storre i Sverige én i de
ovriga deltagande nordiska linderna, sarskilt néir det
giller resultaten i arskurs 8. For eleverna i arskurs 8,
naturvetenskap, dr dessutom skillnaderna i Sverige
storre dn jamfort med genomsnittet fér de deltagande
EU- och OECD-lénderna.

Den 6kande spridningen i resultaten generellt
och att skillnaden i resultat mellan elever med olika
grad av hemresurser har 6kat dr bekymmersamt och
viktigt att folja upp. Det &r positivt att fler elever nar
hogre kunskapsnivaer i TIMSS. Samtidigt minskar
inte andelen elever som inte ens nar upp till den
lagsta kunskapsnivan. Sammantaget bidrar detta till
Okade resultatskillnader mellan svenska elever.

Migrationsbakgrund har
betydelse for elevernas resultat

TIMSS 2019 bekriftar det ménster vi ser i andra
internationella kunskapsmitningar, att det finns
skillnader i resultat utifran elevernas migrations-
bakgrund. Elever som &r fodda i Sverige och har
minst en svenskfodd férilder presterar pa en hogre
niva dn savil utlandsfédda elever som elever som &r
fodda i Sverige med utlandsfodda forildrar. Precis
som vi inte ser nagra resultatférandringar for hela
den svenska elevpopulationen sedan TIMSS 2015 ser
vi inte heller nagra férédndringar i resultaten for de
olika undergrupperna uppdelade utifran migrations-
bakgrund.

59. Detta monster kvarstar dven nér endast elever som ar fodda i
Sverige med minst en svenskfédd férilder ingar i analysen.

Aven om resultaten for olika undergrupper inte har
fordandrats 6ver tid sa kan en fordndring i andelen
elever i de olika undergrupperna paverka den
nationella resultatbilden. Under de ar som Sverige
har deltagit i TIMSS har andel elever med utlindsk
bakgrund 6kat. Den grupp av elever som ir fédda
utomlands har 6kat markant mellan TIMSS 2015 och
2019. I bade arskurs 4 och arskurs 8 dr 6kningen av
utlandsfédda elever 3 procentenheter jimfért med
2015. Det gor att elevpopulationen som vi uttalar oss
om i TIMSS 2019 bestar av 12 procent elever fodda
utomlands i arskurs 4 och 15 procent i arskurs 8.
Om varje elevgrupp, fordelat efter migrations-
bakgrund, skulle prestera pa exakt samma genom-
snittliga niva som 2015 men att andelen utlands-
fodda okar med 3 procentenheter skulle de genom-
snittliga resultaten pa nationell niva férviintas bli
omkring 2-3 poing ldgre. Vi ser emellertid ingen
signifikant minskning i de nationella medelvirdena
for nagon arskurs eller i nagot &mne. Effekten av att
andelen utlandsf6dda 6kat med 3 procentenheter
mellan 2015 och 2019 ir for liten for att det ska
innebira nagra signifikanta forindringar av den
nationella resultatnivan jaimfort med 2015.

Sammanfattningsvis innebér resultaten fran TIMSS
2019 att det positiva trendbrottet vi sag i TIMSS
2015 star sig. Det ir ocksa glddjande att andelen
hogpresterande elever har 6kat men samtidigt
bekymmersamt att vi inte har lyckats lika bra med
att hoja resultaten for lagpresterande elever. Dess-
utom ir det bekymmersamt att resultatskillnaderna
mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund
har 6kat under det senaste decenniet. De resultat
som vi har redovisat i féreliggande rapport ger en
overgripande bild av resultaten fran TIMSS 2019.
Ytterligare analyser behdver genomféras for att fa
férdjupad kunskap och bittre forstéaelse for resultaten.
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Bilaga 1. Population, urval, tackning och bortfall

TIMSS population

For att mojliggora jimforelser mellan ldnder och
deras skolsystem #r det viktigt att definiera studiens
malpopulation, det vill séiga sla fast vilka individer
det dr som ska vara i fokus for studien. I TIMSS
definieras malpopulationen som samtliga elever i de
arskurser som representerar fyra respektive atta ars
skolgang och for vilken genomsnittsaldern dr minst
9,5 respektive minst 13,5 ar. For Sverige, liksom for
de flesta deltagande linderna, innebér detta grund-
skolans arskurs 4 respektive 8.

Urval

For att erhalla viinteviirdesriktiga resultat och resul-
tat med tillrdcklig precision gors urvalen i tva steg
dir ett antal skolor viljs i ett forsta steg och dérefter
en eller tva undervisningsgrupper per vald skola i
ett andra steg. Samtliga elever i respektive utvald
undervisningsgrupp ingar i urvalet. T TIMSS 2019
valdes for Sveriges del 150 skolor i arskurs 4 och 153
skolenheter i arskurs 8 slumpméssigt ut i ett forsta
steg. Direfter valdes i ett andra steg undervisnings-
grupper ut slumpmiissigt sa att ssmmanlagt 4 407
elever blev utvalda fran arskurs 4 och 4 863 elever
blev utvalda fran arskurs 8.

Exkluderingar av skolor
och elever inom skolor

Enligt de gemensamma riktlinjer som samtliga del-
tagande léinder ska folja kan vissa skolor exkluderas
fran att delta i TIMSS-undersokningen. Exempel pa
orsaker till exkludering av skolor &r att skolan har
mindre &n 5 elever i arskursen som utgor malpopula-
tion eller att skolan bedriver undervisning endast fér
elever med fysisk eller kognitiv funktionsnedstt-
ning (sasom svenska grundsérskolor).

Aven enskilda elever i de utvalda skolorna kan
exkluderas fran att delta i studien. Exempelvis
exkluderas elever med sadan kraftig fysisk eller kog-
nitiv funktionsnedsittning att de inte kan genomféra
TIMSS-provet. Till denna grupp réiknas inte elever
med exempelvis dyslexi. Dessa ska i forsta hand ges
det stod som behovs for att kunna genomféra provet.
Elever med annat modersmal, och som inte kan 14sa
eller tala spraket som provet genomfors pa, till den
grad att de inte kan 6verkomma sprakbarriéiren i

provsituationen, ska ocksa exkluderas. Det exempli-
fieras i TIMSS med att elever som fatt undervisning
i provspraket i mindre #n ett ar kan exkluderas.

Anledningen till att vissa elever ska exkluderas
har att géra med att TIMSS, liksom PISA och méanga
andra internationella kunskapsundersékningar,
syftar till att jamfora olika linders skolsystem. Om
ett land har haft en betydande demografisk for-
dndring mellan tva provomgangar, som exempelvis
var fallet med den stora flyktinginvandringen till
Sverige och flera andra europeiska linder under
nagra ar under andra halvan av 2010-talet, kommer
resultaten inte att vara representativa for landets
skolsystem om nyligen anlénda elever skulle genom-
féra TIMSS-provet. Detta beror dels pa att dessa
nyanlinda elever inte gatt i landets skola tillrackligt
linge for att kunna ses som en produkt av skolsys-
temet i det landet. Det beror ocksa pa att om de
nyanlinda eleverna kommer fran ett land dér spraket
inte dr detsamma som spraket i landet de anlént till,
blir det mycket svart att mita dessa elevers faktiska
kunskaper i matematik och naturvetenskap eftersom
fragorna stills pa ett sprak som de inte dnnu lirt
sig behirska. Slutsatsen 4r att genom att exkludera
dessa elever blir resultaten mer, inte mindre, jimfor-
bara mellan linder.

Den totala exkluderingsgraden (skolor och elever
sammantaget) ska inte dverstiga 5 procent enligt
ramverket. For Sverige var den totala exkluderings-
graden 5,4 procent for arskurs 4 respektive 6,3 pro-
cent for arskurs 8, vilket visas i tabell B.1. Tabellen
visar endast deltagande linder som dr medlemmar i
EU- och/eller OECD. Av tabellen framgar att Sverige
tillsammans med ytterligare 11 linder i arskurs 4
och 3 lidnder i arskurs 8 har en exkluderingsgrad
som Overstiger 5 procentenheter, diribland USA,
Kanada och England. Sveriges exkluderingsgrad ir
0,7 procentenheter 6ver landgenomsnittet for ars-
kurs 4 och 1,7 procentenheter dver landgenomsnittet
for arskurs 8.

Att tillimpa en grins pa 5 procent exkluderingar
bygger pa stillningstaganden som gjordes pa 1990-
talet ndr TIMSS-undersékningen. Da man inte
kunde forutse de kraftiga flyktingstrémmar som
vi haft under nagra ar i mitten av 2010-talet. Men
eftersom man bestdmt griinsen 5 procent finns den
fortfarande kvar rent formellt, &ven om den idag
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anses ungefirlig. Ddremot gors en samlad bedom-
ning baserat pa de demografiska férindringar som
faktiskt skett i respektive land. Exkluderingarna i
Sverige, liksom i flertalet andra linder som Gversteg
taket pa 5 procent, har dirmed inte ifragasatts av den
tekniska kommittén.*

Bortfall

Bortfallet utgors till viss del av skolor men framfor
allt av enskilda elever som av nagon anledning inte
har deltagit pa TIMSS-provet trots att de ingar i
urvalet. FOr att data ska hélla en tillrdckligt god kva-
litet anges i TIMSS ramverk hur stort bortfallet far
vara. Bland de utvalda skolorna ska minst 85 procent
delta enligt ramverket. Aven bland utvalda elever ska
minst 85 procent delta.®

I TIMSS 2019 deltog alla svenska skolor som valts
ut i arskurs 4.9 Bortfallet pa skolniva i arskurs 8 ar
1 procent. Bortfallet av svenska elever i skolorna
som deltog &r 5 procent for arskurs 4 och 8 procent
for arskurs 8. Totalt dr bortfallet (skolnivabortfall
+ elevnivabortfall) for Sverige ddrmed 5 procent
for arskurs 4 och 9 procent for arskurs 8. Sveriges
bortfall 4r mindre #n genomsnittet for de deltagande
EU- och OECD-lidnderna for arskurs 4 och lika med
genomsnittet for arskurs 8, vilket framgar av tabell B.1.

I tabell B.2. visas Sveriges exkluderingsgrad och
bortfall f6r arskurs 4 respektive 8 6ver tid. Exklude-
ringsgraden har 6kat nagot i arskurs 8 sedan 2015,
fran 5,4 till 6,3 procent. Bortfallet i arskurs 8 har okat
med 3 procentenheter under samma tidsperiod.

En viss 6kning av exkluderingsgraden var férvin-
tad givet de demografiska forandringar som skett
under aren fram till 2019. Det var ocksa vintat att
Okningen av exkluderingsgraden inte skulle bli lika
stor som i PISA 2018 da TIMSS 2019 genomfors ett
ar senare och att Sverige sannolikt da passerat top-
pen vad giller den stora invandringsvag som skedde
under andra halvan av 2010-talet.

En 6kning i elevbortfall 4r potentiellt mer pro-
blematisk eftersom andra studier har visat att elever
som, trots att de dr utvalda, inte deltar i provet av
olika anledningar ofta ir relativt lagpresterande

60. Martin, M. O., von Davier, M., & Mullis, I. V. S. (Eds.). (2020).
https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/methods

61. Eller sa ska produkten av deltagarfrekvensen pa skol- och
elevniva vara minst 75 procent.

62. Av de 150 skolor som valdes ut i arskurs 4 foll 5 skolor bort pa
grund av att de inte lingre hade elever i arskurs 4 vid tiden f6r
genomforandet av TIMSS. I arskurs 8 61l 3 skolor bort av de
153 som valdes ut av samma anledning. En av skolorna hade
lagts ned.
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jadmfort med de som skriver ett prov. Ddrmed finns
det anledning att misstidnka att sa dven ir fallet i
TIMSS. Om bortfallet haller sig pa samma niva mel-
lan olika unders6kningar dr detta inte nagot stort
problem nir det géller jamforelser 6ver tid, men
om bortfallet 6kar avsevirt kan det inte uteslutas
att detta kan ha haft en viss paverkan pa resultatens
jamforbarhet.

Skolverket har tyvérr inga mojligheter att niir-
mare kvantifiera hur mycket det 6kade bortfallet har
paverkat resultatbilden, men vi kan inte utesluta att
det inneburit en viss, om #n sannolikt ganska liten,
overskattning av resultaten for arskurs 8. For arskurs
4 syns ingen 6kning av bortfallet. Det ska ocksa
papekas att sett 6ver ett lingre tidsperspektiv 4r
bortfallet i arskurs 4 i TIMSS 2019 ldgre &n i TIMSS
2011 och for arskurs 8 ligger bortfallet i TIMSS
2019 pa ungefir samma niva som i TIMSS 2011 och
dessutom ldgre dn i TIMSS 2003, vilket framgar av
tabell B.2.

Urvalets representativitet utifran
andelen utlandsfodda elever

For att fa en uppfattning om hur representativt urva-
let av utlandsfodda elever som faktiskt genomforde
TIMSS-provet ir, kan jimforelser goras med ande-
len utlandsfodda elever i hela riket (i arskurs 4 res-
pektive 8). En sadan jimf6relse ger information om
huruvida andelen utlandsfédda elever som antingen
exkluderats eller som inte genomfort provet, trots
att de var utvalda, har snedvridit urvalet sa pass att
utlandsfodda elever ar underrepresenterade bland
de som genomforde provet. Genom att analysera
representativiteten i urvalet fangas savil eventuell
overexkludering av utlandsfédda som eventuell
overrepresentation av utlandsfodda i bortfallet upp.
Av de elever som genomfoérde TIMSS-provet
2019 var andelen utlandsfédda 12,2 procent i arskurs
4 respektive 14,8 procent i arskurs 8 (se figur 4.2).
Utifran elevregistret skattas andelen utlandsfodda
elever som varit inskrivna i den svenska skolan i
minst 2,25 ar till 10,5 procent i arskurs 4 respektive
12,5 procent i arskurs 8. Andelarna avviker inte
statistiskt signifikant fér arskurs 4 men déremot for
arskurs 8. For arskurs 8 giller enligt denna analys
att utlandsfédda elever i TIMSS 2019 snarare var
Overrepresenterade dn underrepresenterade utifran



en jimforelse med den forvintade andelen elever pa
riksniva som kunde forvintas genomfora provet.®

Det ska péapekas att analysen har svagheter. I verk-
ligheten finns inga data pa elevniva fér exakt hur
linge enskilda elever har gatt i forberedelseklass, har
fatt undervisning pa svenska i ordinarie klass, eller
hur vil de behirskar svenska spraket. Skolverket

63. Grinsen pa 2,25 ar motiveras med att nyanlédnda elever gar
i forberedelseklass mellan 0,5-2 ar. Detta ger ett genomsnitt
pa 1,25 ar (utifran antagandet att elever ir jaimnt fordelade
over detta intervall), varpa 1 ars undervisning i ordinarie klass
laggs till. Detta ger 2,25 ar och ska da ses som en skattning
och inte en absolut griins enligt ramverket. Utifran ett mer
konservativt antagande med endast 0,5 ars forberedelseklass
och sedan 1 ars undervisning i ordinarie klass (dvs 1,5 ar i stél-
let for 2,25 ar) skattas andelen utlandsfodda elever i riket till
11,5 procent i arskurs 4 respektive 13,4 procent i arskurs 8. De
skattade andelarna skiljer sig inte statistiskt signifikant fran
respektive andelar som deltog i TIMSS-provet 2019. Andelen
utlandsfodda elever i riket (ak 4 respektive 8) ldsaret 2018/19
utan exkluderingar var 13,1 % for ak 4 respektive 14,9 % for ak
8, vilket inte heller &r statistiskt signifikant skilt fran motsva-
rande andelar elever som genomférde TIMSS 2019.

har inte heller uppgifter om exakt nir enskilda
elever skrevs in i den svenska skolan. Skattningen
bygger pa att studera elevstrommar for hela riket
over ldasaren 2015/16-2018/19 och ska tolkas med
forsiktighet. Trots det indikerar den att elevurvalet i
TIMSS 2019 tycks ha varit riksrepresentativt utifran
andelen utlandsfodda elever.®

64. Denna analys dr varken obligatorisk eller rekommenderad
att genomfora enligt TIMSS internationella ramverk.
Anledningen ir att olika ldnder har olika tillgang till register-
data och olika forutséttningar att genomfora registeranalyser.
Analysen ska endast ses som en skattning av urvalets repre-
sentativitet.
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Tabell B.1 Exkluderingsgrad och bortfall i TIMSS 2019 for Sverige och de deltagande EU- och OECD-landerna.

Arskurs 4 Arskurs 8
Exkluderings- Exkluderings-

Land grad Bortfall* Land grad Bortfall*
Australien 4,8% 6 % Australien 3,8% 9%
Belgien, FL 3,0% 11% Chile 2,2% 5%
Bulgarien 3,4% 5% Cypern 2,8% 4%
Chile 3,8% 5% England 4,8% 15%
Cypern 4,6 % 3% Finland 3,1% 5%
Danmark 3,1% 17% Frankrike 3,8% 3%
England 5,8 % 11% Irland 1,0 % 14 %
Finland 3,3% 3% Israel 23,3% 9%
Frankrike 4,4 % 2% Italien 43% 3%
Irland 3,0% 9 % Japan 1,8% 12%
Italien 49% 3% Litauen 53% 8%
Japan 2,2% 5% Norge (ak9) 4,0% 16 %
Kanada 7,0% 14 % Nya Zeeland 42 % 19%
Kroatien 42 % 13% Portugal 5,5% 6 %
Lettland 6,9 % 7% Rumanien 3,2% 6 %
Litauen 6,7 % 6 % Sverige 6,3 % 9%
Malta 45% 4% Sydkorea 1,6 % 2%
Nederlanderna 3,5% 27 % Turkiet 3,4% 1%
Nordirland 2,8% 22% Ungern 4,4% 4%
Norge (3k 5) 4,7% 16 % USA 3,9% 21 %
Nya Zeeland 6,9 % 7% EU/OECD-genomsnitt (20) 4,6 % 9 %
Polen 3,1% 7%

Portugal 7,8% 6 %

Slovakien 5,5 % 4%

Spanien 5,4 % 5%

Sverige 5,4 % 5%

Sydkorea 2,3% 3%

Taiwan 2,0 % 2%

Tjeckien 4,7% 4%

Turkiet (ak 5) 7,0 % 1%

Tyskland 3,9% 3%

Ungern 4,1% 4%

USA 7,2% 16 %

Osterrike 5,4 % 3%

EU/OECD-genomsnitt (33) 4,7% 8 %
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Tabell B.2 Exkluderingsgrad och bortfall for Sverige 6ver tid.

Arskurs 4 Arskurs 8
Exkluderingsgrad Bortfall Exkluderingsgrad Bortfall
1995 0,9 % 10 %
2003 2,8 % 13%
2007 3,1% 3% 3,6 % 6%
2011 4,1% 9% 5,1% 8%
2015 5,7% 5% 5,4 % 6 %
2019 5,4 % 5% 6,3 % 9 %
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Bilaga 2. Relativ kunskapsutveckling

Tabell B.3a Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, matematik.

Matematik - Elevkohort 1

Arskurs 4 2007 Arskurs 8 2011

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (Z) Land Resultat resultat (Z)
Hongkong (Kina) 607 2,0 Singapore 611 1,9
Singapore 599 1,8 Taiwan 610 1,8
Taiwan 576 1,1 Hongkong (Kina) 587 13
Japan 568 0,9 Japan 570 0,9
Ryssland 544 0,2 Ryssland 539 0,2
England (GBR) 541 0,1 Quebec (Kanada) 532 0,0
Litauen 530 -0,2 Ontario (Kanada) 512 -0,4
USA 529 -0,2 USA 510 -0,5
Quebec (Kanada) 519 -0,5 England (GBR) 508 -0,5
Australien 516 -0,6 Ungern 506 -0,6
Ontario (Kanada) 512 -0,7 Australien 505 -0,6
Ungern 510 -0,8 Litauen 502 -0,7
Italien 507 -0,8 Italien 499 -0,7
Sverige 503 -1,0 Nya Zeeland 486 -1,0
Nya Zeeland 492 -1,2 Sverige 485 -1,1
15-landsgenomsnitt 537 0,0 15-landsgenomsnitt 531 0,0
Standardavvikelse 36 Standardavvikelse 43
Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8 2007-2011

Forandring i
Land standardiserat resultat Medelfel
Taiwan 0,7 * 0,09
Quebec (Kanada) 0,5 * 0,10
Ontario (Kanada) 0,3 * 0,10
Nya Zeeland 0,2 0,14
Ungern 0,2 0,13
Italien 0,1 0,10
Singapore 0,1 0,14
Japan 0,0 0,08
Ryssland -0,0 0,16
Australien -0,0 0,16
Sverige -0,1 0,08
USA -0,3* 0,09
Litauen -0,5 * 0,09
Hongkong (Kina) -0,7* 0,13
England (GBR) -0,7 * 0,15 * Signifikant fordndring i standar-
Genomsnitt 0.0 disecat resultat mellan arskurs 4
och arskurs 8.
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Tabell B.3b Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, matematik.

Matematik - Elevkohort 2

Arskurs 4 2011 Arskurs 8 2015

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (Z) Land Resultat resultat (Z)
Singapore 606 1,7 Singapore 621 2,0
Hongkong (Kina) 602 1,6 Taiwan 599 1,5
Taiwan 591 1,3 Hongkong (Kina) 594 1,3
Japan 585 1,2 Japan 586 1,2
England (GBR) 542 0,0 Quebec (Kanada) 544 0,1
Ryssland 542 0,0 Ryssland 538 0,0
USA 541 -0,0 Ontario (Kanada) 523 -0,4
Litauen 534 -0,2 England (GBR) 519 -0,4
Quebec (Kanada) 533 -0,2 USA 519 -0,5
Ontario (Kanada) 518 -0,6 Ungern 514 -0,6
Australien 516 -0,7 Litauen 511 -0,6
Ungern 515 -0,7 Australien 505 -0,8
Italien 508 -0,9 Sverige 502 -0,8
Sverige 504 -1,0 Italien 496 -1,0
Nya Zeeland 486 -1,5 Nya Zeeland 493 -1,1
15-landsgenomsnitt 542 0,0 15-landsgenomsnitt 538 0,0
Standardavvikelse 38 Standardavvikelse 42

Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8 2011-2015

Forandring i

Land standardiserat resultat Medelfel
Nya Zeeland 0,4 * 0,11
Quebec (Kanada) 0,4 * 0,11
Ontario (Kanada) 0,3 * 0,11
Singapore 0,3* 0,12
Sverige 0,2 0,09
Taiwan 0,2 0,08
Ungern 0,1 0,13
Japan 0,0 0,07
Ryssland 0,0 0,15
Australien -0,1 0,11
Italien -0,1 0,09
Hongkong (Kina) -0,3 0,14
Litauen -0,4* 0,09
USA 0,4 * 0,09
England (GBR) -0,5 * 0,14
Genomsnitt 0,0

* Signifikant forandring i standar-
diserat resultat mellan arskurs 4

och arskurs 8.
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Tabell B.3c Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, matematik.

Matematik - Elevkohort 3

Arskurs 4 2015 Arskurs 8 2019

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (Z) Land Resultat resultat (Z)
Singapore 618 1,7 Singapore 615 1,8
Hongkong (Kina) 615 1,7 Taiwan 613 1,8
Taiwan 597 1,2 Japan 594 1,3
Japan 593 1,1 Hongkong (Kina) 577 0,9
Ryssland 564 0,4 Ryssland 544 0,1
England (GBR) 546 -0,0 Quebec (Kanada) 543 0,1
USA 539 -0,2 Ontario (Kanada) 530 -0,2
Quebec (Kanada) 536 -0,3 Litauen 520 -0,4
Litauen 535 -0,3 Australien 517 -0,5
Ungern 529 -0,5 Ungern 517 -0,5
Sverige 519 -0,7 USA 516 0,5
Australien 517 -0,8 England (GBR) 515 -0,6
Ontario (Kanada) 512 -0,9 Sverige 505 -0,8
Italien 507 -1,0 Italien 498 -1,0
Nya Zeeland 491 -1,4 Nya Zeeland 481 -1,4
18-landsgenomsnitt 548 0,0 15-landsgenomsnitt 539 0,0
Standardavvikelse 40 Standardavvikelse 42

Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8 2015-2019

Forandring i

Land standardiserat resultat Medelfel
Ontario (Kanada) 0,7 * 0,12
Taiwan 0,5* 0,08
Quebec (Kanada) 0,4 * 0,13
Australien 0,2 * 0,12
Japan 0,2 * 0,08
Singapore 0,1 0,13
Nya Zeeland 0,0 0,10
Italien 0,0 0,09
Ungern -0,1 0,10
Sverige -0,1 0,09
Litauen -0,1 0,09
Ryssland -03* 0,14
USA 0,3 * 0,13
England (GBR) -0,5 * 0,14
Hongkong (Kina) -0,7 * 0,12
Genomsnitt 0,0
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Tabell B.4a Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, naturvetenskap.

Naturvetenskap - Elevkohort 1

Arskurs 4 2007 Arskurs 8 2011

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (z) Land Resultat resultat (Z)
Singapore 587 2,4 Singapore 592 2,5
Taiwan 557 0,9 Taiwan 565 1,4
Hongkong (Kina) 554 0,8 Japan 558 1,1
Japan 548 0,5 Ryssland 542 0,4
Ryssland 546 0,4 Hongkong (Kina) 537 0,2
England (GBR) 542 0,2 England (GBR) 535 0,1
USA 539 0,0 USA 526 -0,3
Ungern 536 -0,1 Ungern 524 -0,4
Ontario (Kanada) 536 -0,1 Ontario (Kanada) 522 -0,4
Italien 535 -0,1 Quebec (Kanada) 521 -0,5
Australien 527 -0,5 Australien 520 -0,5
Sverige 525 -0,6 Litauen 514 -0,8
Quebec (Kanada) 517 -1,0 Nya Zeeland 512 -0,8
Litauen 514 -1,2 Sverige 512 -0,9
Nya Zeeland 504 -1,7 Italien 502 -1,2
15-landsgenomsnitt 538 0,0 15-landsgenomsnitt 532 -0,0
Standardavvikelse 20 Standardavvikelse 24

Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8 2007-2011

Forandring i

Land standardiserat resultat Medelfel
Nya Zeeland 0,8 * 0,24
Japan 0,6 * 0,15
Quebec (Kanada) 0,6 * 0,18
Litauen 0,4 * 0,16
Taiwan 0,4 * 0,14
Singapore 0,1 0,28
Australien 0,0 0,26
Ryssland 0,0 0,28
England (GBR) -0,1 0,24
Sverige -0,2 0,18
Ungern -0,3 0,21
USA -0,3 0,17
Ontario (Kanada) -0,3 0,21
Hongkong (Kina) -0,6 * 0,22
Italien -1,1* 0,19
Genomsnitt 0,0

* Signifikant forandring i standar-
diserat resultat mellan arskurs 4

och arskurs 8.
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Tabell B.4b Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, naturvetenskap.

Naturvetenskap - Elevkohort 2

Arskurs 4 2011 Arskurs 8 2015

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (2) Land Resultat resultat (2)
Singapore 583 2,3 Singapore 597 2,3
Japan 559 1,1 Japan 571 1,3
Ryssland 552 0,8 Taiwan 570 1,3
Taiwan 552 0,8 Hongkong (Kina) 546 0,4
USA 544 0,4 Ryssland 544 0,3
Hongkong (Kina) 535 0,0 England (GBR) 538 0,0
Ungern 534 0,0 Quebec (Kanada) 531 -0,2
Sverige 533 0,0 USA 531 -0,2
England (GBR) 529 -0,3 Ungern 527 -0,4
Ontario (Kanada) 528 -0,3 Sverige 526 -0,4
Italien 524 -0,5 Ontario (Kanada) 525 -0,5
Quebec (Kanada) 516 -0,8 Litauen 519 -0,7
Australien 516 -0,9 Nya Zeeland 513 -0,9
Litauen 515 -0,9 Australien 513 -0,9
Nya Zeeland 497 -1,8 Italien 500 -1,4
15-landsgenomsnitt 534 0,0 15-landsgenomsnitt 537 0,0
Standardavvikelse 21 Standardavvikelse 26

Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8

Forandring i

Land standardiserat resultat Medelfel

Nya Zeeland 0,9 * 0,17

Quebec (Kanada) 0,6 * 0,21

Taiwan 0,5 * 0,13

Hongkong (Kina) 0,3 0,23

England (GBR) 0,3 0,20

Litauen 0,2 0,15

Japan 0,2 0,11

Singapore 0,1 0,20

Australien -0,0 0,17

Ontario (Kanada) -0,1 0,17

Ungern -0,4 0,22

Sverige -0,4 * 0,18

Ryssland -0,5* 0,23

USA -0,7* 0,15

Italien -0,9 * 0,16 * Signifikant forandring i standar-
Genomsnitt 0,0 diser;at resultat mellan arskurs 4

och arskurs 8.
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Tabell B.4c Standardiserade resultat och relativ kunskapsutveckling, naturvetenskap.

Naturvetenskap - Elevkohort 3

Arskurs 4 2015 Arskurs 8 2019

Standardiserat Standardiserat
Land Resultat resultat (2) Land Resultat resultat (2)
Singapore 590 2,1 Singapore 608 2,5
Japan 569 1,2 Taiwan 574 1,3
Ryssland 567 1,1 Japan 570 1,2
Hongkong (Kina) 557 0,6 Ryssland 543 0,3
Taiwan 555 0,6 Quebec (Kanada) 537 0,1
USA 546 0,2 Litauen 534 -0,0
Ungern 542 -0,0 Ungern 530 -0,2
Sverige 540 -0,1 Australien 529 -0,2
England (GBR) 536 -0,3 Sverige 527 -0,3
Ontario (Kanada) 530 -0,5 USA 524 -0,4
Litauen 528 -0,6 Ontario (Kanada) 522 -0,4
Quebec (Kanada) 525 -0,8 England (GBR) 517 -0,6
Australien 524 -0,8 Hongkong (Kina) 502 -1,1
Italien 516 -1,1 Italien 501 -1,1
Nya Zeeland 506 -1,6 Nya Zeeland 500 -1,2
15-landsgenomsnitt 542 0,0 15-landsgenomsnitt 535 -0,0
Standardavvikelse 23 Standardavvikelse 30

Relativ kunskapsutveckling fran arskurs 4 till arskurs 8 2015-2019

Forandring i

Land standardiserat resultat Medelfel
Quebec (Kanada) 0,9 * 0,22
Taiwan 0,8 * 0,10
Australien 0,6 * 0,16
Litauen 0,6 * 0,15
Nya Zeeland 0,5 * 0,16
Singapore 0,3 0,21
Ontario (Kanada) 0,1 0,15
Italien 0,0 0,14
Japan -0,0 0,11
Ungern -0,2 0,17
Sverige -0,2 0,19
England (GBR) -0,3 0,20
USA -0,5* 0,18
Ryssland -0,8 * 0,20
Hongkong (Kina) -1,7* 0,22
Genomsnitt 0,0

* Signifikant forandring i standar-
diserat resultat mellan arskurs 4

och arskurs 8.
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Svenska elever i arskurs 4 och arskurs 8 har varken forbattrat eller
forsamrat sina resultat i matematik eller naturvetenskap sedan TIMSS
2015. For arskurs 8 innebar detta att det trendbrott vi sag i TIMSS 2015,
efter en resultatforsamring sedan 1995, star sig. De svenska resultaten
i matematik ar under genomsnittet for de EU- och OECD-lander som
deltagit i TIMSS 2019. De svenska resultaten i naturvetenskap ligger
over genomsnittet for de deltagande EU- och OECD-landerna. Det
framgar av den internationella studien TIMSS 2019.

TIMSS 2019 (Trends in International Mathematics and Science Study)

ar en internationellt jamforande studie som genomférts i 64 lander.
Studien undersoker kunskaper i och attityder till matematik och natur-
vetenskap i arskurs 4 och 8. Redan 1995 genomférdes den forsta studien
och Sverige har sedan dessa varit med sex ganger med arskurs 8-elever
och fyra gadnger med arskurs 4-elever. Rapporten vander sig i forsta
hand till beslutsfattare, rektorer och larare.

Skolverket

www.skolverket.se
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