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Forord

kolverket erbjuder bade nationella prov och bedomningsstéd som st6d for larares

bedémning av elevers kunskaper. Syftet ir att elever i behov av extra anpassningar och

sirskilt stod ska fa det sa tidigt som mojligt och att stédet utformas efter varje elevs
behov. Det handlar om att stodja en likvirdig och réttvis bedomning och betygssittning.
Bedomningsstoden kan ocksa bidra till att konkretisera kursplaner och &mnesplaner och en
okad maluppfyllelse for eleverna.

Nya Sprdaket lyfter! ar ett bedomningsst6éd for ldrare i imnena svenska och svenska som
andrasprak i arskurs 1-6 i grundskolan och sameskolan samt i arskurs 1-7 i specialskolan och
kan anvindas i samarbetet med modersmalslirare. Materialet dr ett stod for bedémningen av
elevers sprakliga formagor i enlighet med kursplanerna i de bada svenskidmnena.

Nya Spraket lyfter! ir ett redskap for ldrare och elever som tydliggér progressionen i
elevernas sprakutveckling med sérskild tonvikt pa ldsutveckling. Nya Sprdket lyfter! utgor
en lank i kedjan av styrdokument med kursplaner och kommentarmaterial samt prov- och
bedémningsmaterial med nationella prov i arskurserna 3, 6 och 9 och bedémningsmaterialet
Sprdket pd vdg i arskurs 7-9, allt med fokus pa elevernas sprakutveckling.

Nya Sprdket lyfter! omfattar arskurserna 1 till 6 och 6verensstimmer med ldroplanen Lgr 11.
Materialet bestar av ett underlag for observationer med bas i savil forskning som beprévad
erfarenhet. Observationerna ir indelade i omradena lisa, skriva samt tala, lyssna och samtala.

For omradet 14sa finns sex avstimningar A-F, inte att forviixla med betygsstegen for E, C
och A i kunskapskraven i arskurs 6. Avstimning A relaterar till kunskapskraven i l1dsforstaelse
i arskurs 1. Avstimning C relaterar till kunskapskraven i arskurs 3 och Avstimning F med
kunskapskraven for betygssteget E i arskurs 6. Kvaliteter f6r betygen C och A finns i fore-
kommande fall angivna.

Materialet publicerades i en forsta version 2012. Under 2016 gjordes en ingaende
revidering av materialet nir det giller observationspunkter och avstimningar under A, B
och C med anledning av kunskapskrav i 1dsforstaelse och i relation till materialet Beddmnings-
stod i 1ds- och skrivutveckling i arskurs 1-3, obligatoriskt att anvinda i arskurs 1. Revideringen
genomfordes av professor Caroline Liberg som ocksa da ocksa aktualiserat undervisnings-
exemplen tillsammans med experterna Toura Hignesten och Maud Nilzén. I samband
med denna revision har &ven kapitel 2 ut6kats med en genomgang av centrala begrepp som
anvinds i materialet. De andra delarna i materialet har sedan tidigare tagits fram av Caroline
Liberg, Elisabeth Berg, Barbro Hagberg-Persson, Kerstin Lagrell och Jenny Wiksten Folkeryd,
samtliga vid Uppsala universitet.

Hosten 2019 har en kompletterande revidering gjorts av observationspunkter, avstimningar
och exempel pa undervisning under A till F. Sprak-, 14s- och skrivutvecklare Erica EKI6f,
Halmstad kommun, Annika Svensson, Mittuniversitetet och Lotten Ekelund, Géteborg stad
har i samarbete med referenslirare tagit fram forslag pa revidering framfoérallt av exempel
pa undervisning. Samtliga observationspunkter ir genomgangna med avseende pa de fyra
perspektiven; specialpedagogik, jimlikhet, digitalisering samt flersprakighet. Samtliga
observationspunkter har fatt tva inledande undervisningsexempel som &r formulerade pa
liknande sitt. Dessa tva exempel syftar till att tydliggora ldrarens och elevens roller. Vidare
har de f6r avsikt att lyfta en sprakutvecklande undervisning genom att framhalla l4rarens
modellerande roll och anvindandet av stodstrukturer anpassade efter varje elev. Avsikten
ar att framhalla att eleverna ska fa undervisning som ir organiserad for interaktion och att
eleverna ska ha tillgang till alla sina sprakliga resurser i sitt lirande, savil med tanke pa ett
vidgat textbegrepp som alla sprak.

Nya Sprdket lyfter! stodjer ldrare i arbete med att kontinuerligt f61ja och utveckla elevers
lds-, sprak- och skrivférmagor. Nya spraket lyfter kompletterar kartliggningsmaterialen
Hitta sprdket och Hitta matematiken, utgivna 2019. Kartliggningsmaterialen &r obligatoriska
att anviinda i forskoleklass fran och med 1 juli 2019.
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Inledning

Sprak och sprakutveckling
i grundskolans arskurs 1-6

Undervisningen i imnena svenska och svenska som
andrasprak ska ge eleven mojlighet att utveckla de
formagor som beskrivs i kursplanernas syften. I dessa
ingar till exempel firdigheter som att tala, samtala
och lyssna, ldsa och skriva. I bada dmnena nimns att
eleven ska mota skonlitteratur fran olika tider och
skilda delar av varlden. Spraket har en nyckel-
stillning samtidigt som sprak, kultur och litteratur
anses vara nira forbundna med varandra. Litteraturen
dr ett medel att forsta omvirlden och sig sjélv och
dirmed vidga omvirldskunskaperna. Hur skapas da
goda forutsittningar for sprakutveckling och hur
kan lédrare folja den enskilda elevens utveckling?
Detta material ger ldrare moéjlighet att observera och
systematiskt iaktta elevernas férmagor inom olika
omraden av betydelse for sprakutvecklingen. Med
hjilp av materialet kan ldrarna &ven fa syn pa och
utveckla den egna undervisningen.

Nya spraket lyfter stodjer ldrare i arbete med att
kontinuerligt f6lja och utveckla elevers lis-, sprak-
och skrivférmagor. Nya spraket lyfter kompletterar
kartldggningsmaterialen Hitta sprdaket och Hitta
matematiken, utgivna 2019. Kartldggningsmaterialen
ir obligatoriska att anvinda i forskoleklass fran och
med 1 juli 2019.

Materialets syfte &r att stodja lirarens bedémning av:

® Elevens kunskapsutveckling i forhallande till de
bada &mnenas syften och kunskapskrav

® Elevens férkunskaper och vad som behover
utvecklas inom det aktuella kunskapsomradet

Materialets syfte ir dessutom att utifran kursplanernas
centrala innehall, lyfta fram undervisningens
betydelsefulla roll.

Nya sprdket lyfter! ir uppbyggt av detaljerade och
systematiserade observationspunkter inriktade mot
syfte, centralt innehall, kunskapskravet i ldsforstaelse
i arskurs 1 och kunskapskraven i arskurs 3 och 6 i
dmnena svenska och svenska som andrasprak samt
for specialskolans arskurs 4 och 7. I materialet finns
tydliga avstimningar som underléttar anvindningen.

Materialet bestar av tre delar:

@ Lirarhandledning med observationspunkter
och avstdmningar

® Lirarmatriser

@® Elevens observationsschema

Det dr ldsning och ldsformdga som star i fokus i
bedémningsstodet i enlighet med Skolverkets
uppdrag. Tala och skriva behandlas, men inte lika
utforligt. Lisformagan och skrivférmégan stodjer
varandra men utvecklas inte alltid parallellt.

Det talade spraket och formagan att lyssna och
kommunicera utvecklas i starkt beroende av situation,
sammanhang, stimning i gruppen och innehall. En
elevs formaga kan saledes vixla med dessa férhallanden
under skolaren. Utgangspunkten for materialet &r
alltsa att de sprakliga férmagorna stédjer varandra,
utvecklas genom att anviindas funktionellt och i
meningsfulla sammanhang. De sprakliga férmagorna
har grundliggande betydelse for elevens intellektuella,
sociala och kdnslomissiga vixt.



KAPITEL 1

Materialets uppliaggning och innehall

I det hir kapitlet, kapitel 1, beskrivs kortfattat hur
Nya spraket lyfter! dr upplagt och hur den konkreta
anvindningen ir tinkt att fungera.

De birande tankarna bakom detta bedomnings-
material formuleras i kapitel 2 - som stiller fragan
Sprakutvecklingen - hur far man fatt i den? Lirarnas
profession som bedomare lyfts fram liksom aspekter
pa sprakutvecklingen hos flersprakiga elever. Men
framfor allt hinger sprakutveckling ihop med sprak-
anvindning i meningsskapande och meningsfulla
sammanhang. Dirfor poéngteras ocksa det utrymme
undervisningen ger at varje elevs sprakutveckling
liksom den pedagogiska miljons betydelse.

Forskningsbakgrund
- att bedoma genom observation

Forskningen om elevers sprakutveckling ér vixande
och betydelsefull. Den visar bland annat att det ar
manga olika aspekter som samverkar i hur elever
utvecklar sitt sprak, att utvecklingen ser olika ut
mellan olika individer och att den sprakliga miljon i
vid bemirkelse har stor betydelse. Kapitel 3 innehaller
darfor en forskningsbakgrund som Nya spraket lyfter!
vilar pa. Mot bakgrund av den kunskap aktuell
forskning ger om sprakinlidrning och sprakutveckling
ar detta bedomningsmaterial uppbyggt av
kontinuerliga observationer och inte av enskilda
provuppgifter.

Talet ar grunden!

Rubriken till kapitel 4, Talet dr grunden! markerar
det talade sprakets grundliggande betydelse for
varje minniskas identitet, sociala trygghet och
lirande. Det behandlas darfor i ett eget kapitel.
Observationspunkterna som giller talat sprak ingar
i detta kapitel och inte tillsammans med ldsning och
skrivning.

Vagar till lasning och skrivning

Kapitel 5, Vigar till ldsning och skrivning som utgor
huvuddelen av detta material, handlar om att genom

observationer f6lja elevernas lis- och skrivutveckling.

For ldraren och for eleverna sjélva dr det nédvindigt

att veta hur langt eleverna kommit i sin férmaga att
hantera spraket, att se progressionen. Allt gar inte
linjért och inte heller som pa rils. Liraren maste folja
utvecklingen, stodja nir sa behdvs, utmana nir det ar
nodvindigt, sa att eleven kommer vidare. Var ér de
kritiska punkterna, vilka sprakliga drag och texter
(berittande, beskrivande, forklarande, instruerande
och argumenterande) maste uppmirksammas och
hur ser spraklig progression egentligen ut? Det hér
materialet avser att besvara sadana fragor och vara
ett hjdlpmedel for ldraren att folja elevernas sprak-
utveckling med utgangspunkt utifran vad de kan.

Observationspunkter

Observationspunkterna dr ordnade i grupper fran

A till F. En ordningsfoljd av nagot slag kriivs i ett
material som detta, men det innebér naturligtvis

inte att varje elevs utveckling exakt foljer
observationspunkternas ordning for ”dsa” och “skriva”.

A:1  Eleven visar uppmarksamhet vid hoglasning

A:2 Eleven deltaritextsamtal och laser ord som
helheter (logografisk lasning)

A:3  Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och bérjar anvdnda ljudning i det
egna lasandet

A:4 Eleven forstar det lasta och har knackt laskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjalv kortare elevnara texter

Exempel pé observationspunkter, LASA A:1 till A:4

Antalet observationspunkter under varje grupp
varierar och dr numrerade fran A:1 till A:5 respektive
B:1till B:4 och sa vidare. De iakttagelser ldraren
uppmirksammar och noterar beskrivs kortfattat
inom respektive observationspunkt. Observations-
punkterna tar fasta pa bade form och funktion i
sprakanvindningen. Skillnader mellan de tva svensk-
dmnena finns markerade i observationspunkter
genom att det anges om det géller for det ena eller
andra dmnet (sv” star for &mnet svenska och “sva”



star for amnet svenska som andrasprak). Finns ingen
sadan markering giller saledes observationspunkten
for bada &mnena. Som exempel och inspiration
innehaller ocksa varje punkt idéer kring vad
undervisningen kan ge utrymme fér samt tomma
rader for lirarens egna forslag och kommentarer.

Sidorna med observationspunkter inleds i
materialet med sammanfattande, informerande text
som motiverar valet av observationspunkter. En
oversikt 6ver alla observationspunkter finns sist i
materialet.

Avstamningar

Observationspunkterna ir saledes ganska manga
och for rutinerade ldrare sikert vilbekanta. En podng
med detta material dr emellertid att varje grupp
observationspunkter avslutas med sammanfattande
avstimningar A till F. Avstimningarna dr samman-
fattningar av de foregaende observationspunkterna.
Det innebér dirmed ocksa att avstimningarna for

A, C och F innehaller fler punkter &dn vad kunskaps-
kraven i arskurserna 1, 3 och 6 tar upp och att avstim-
ningarna for A, B och C tar upp fler punkter dn
Beddmningsstddet i lds- och skrivutveckling i darskurs
1-3. Avstimningarnas formuleringar fokuserar i
forsta hand elevens lisférmaga, men i den efter-
foljande analysen lyfts dven skrivformagan upp
eftersom ldsning och skrivning gar hand i hand.
Aven muntligheten tas upp dr.

A:1 Eleven visar uppmarksamhet vid hogldsning

A:2 Eleven deltari textsamtal och laser ord som
helheter (logografisk ldsning)

A:3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och borjar anvanda ljudning i det
egna lasandet

A:4 Eleven forstar det ldsta och har knackt laskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjalv kortare elevnara texter

Avstimning A

Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for
innehallet.

Exempel pa observationspunkter LASA mot Avstimning A

En sadan avstimning ir tinkt att goras minst en gang
under varje skolar och kan utgora ett av underlagen
for den skriftliga individuella utvecklingsplanen, TUP.
Da kommer det att tydligt framga hur langt varje
elev kommit i sin sprakutveckling och férslag ges
ocksa till hur ldraren/rektorn kan agera for de elever
som behover extra stod. Sirskild vikt bor liggas vid
Avstimning A, C och F i detta material som avspeglar
kunskapskraven i arskurs 1 och 3 respektive betygs-
steget for E i arskurs 6. I kursplanerna f6r de bada
dmnena finns syften beskrivna. Dessa avslutas med
ett antal imnesspecifika férmagor som under-
visningen ska ge eleverna forutsittning att utveckla.
Avstimning A och C samspelar alltsd med kunskaps-
kraven i arskurs 1 och 3 och Avstimning F med
kunskapskraven forbetyg E i arskurs 6. De
obligatoriska bedomningsstoden i arskurs 1 till-
sammans med frivilliga bedomningsstod i arskurs 2
och 3 samt de nationella imnesproven i svenska och
svenska som andrasprak i arskurs 3 och arskurs 6 ir
ytterligare stod for lararens bedémning av elevernas
kunskaper.

Tva lararmatriser

En ldrarmatris som underlittar lirarens markeringar
av varje elevs utveckling ingar i bedémnings-
materialet, dir alla observationspunkter dr formulerade
med tva meningar till och med Avstimning C. Den
ena formuleringen dr avsedd for ldraren, den andra
motsvarar samma innehéll men ér formulerad for
eleven. Elevformuleringarna aterfinns pa elevens
observationsschema, se nedan. Fran och med
observationspunkterna under D anviinds samma
formulering for eleven och ldraren.

Aven en 6versiktsmatris 6ver hela gruppens
utveckling ingér. Dessa bada matriser finns lingst
bak i hiftet.

Alla matriser finns dven digitalt pa Skolverkets
webbplats www.skolverket.se. Liraren kan dér
fora in markeringar och spara i egna dokument
eller fora in i elevens digitala skriftliga individuella
utvecklingsplan, TUP.

Elevens observationsschema

Det ir naturligtvis eleverna sjilva som ir de verkliga
aktorerna, som lér sig ldsa och skriva allt béttre och
klarar nya sprakliga utmaningar. Men de behover fa
syn pa sin egen utveckling - och darfor innehaller
Nya Spraket lyfter! ocksa ett observationsschema for
eleven, som dir tillsammans med ldraren markerar
den egna sprakutvecklingen.



Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

observationspunkter
LisA

AL Eleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nér ndgon léser fér mig

A2 Eleven deltar i textsamtal och laser ord som helheter (logografisk lasning)

Jag forstér vad texten handlar om och kiinner igen en del ord

A3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och bérjar anviinda ljudning
i det egna lisandet

Jag kopplar ihop det lésta med egna upplevelser och har bérjat juda néir jag léser séilv

A4 Eleven férstar det lista och har knickt liskoden

Jag kan lésa ord och meningar och férstér vad jag sjélv léser och andra léiser fér mig

A5 Eleven for enkla om il och laser sjélv levnira texter

Jag resonerar om det som andra ldst och ldser sjdlv kortare texter
SKRIVA

Al Eleven visar férstelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvdnder bilder, tecken och symboler for att berdtta ndgot

A2 Eleven deltar i

h kopierar bokstaver och ord

Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstéiver och ord

A3 Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och prévar att skriva pa egen hand

Jag prévar att skriva sjélv, kan flera bokstéver och vet hur de later

A4 Eleven prévar att skriva for att beritta eller beskriva med hjélp av bilder

Jag prévar att skriva till bilder

A5 Eleven skriver for yeka sig eller mi h anviinder

Jag skriver for att berditta eller minnas och fjudar orden néir jag skriver

AVSTAMNING A

Eleven har knickt liskoden och visar forstaelse for innehallet

Jag kan lisa ihop bokstdver til ord och férstdr det jog liser

Nya spraket lyfter

Observationsschema fér min sprakutveckling
ARSKURS 1-6

Namn:
LASA
Jagkan
lasaord
och meningar
och forstarvad
jag sjaly liser och
andra laser for mig
SKRIVA
Q@ .o
att skriva
ill bilder.
SKRIVA
Jag provar att
LisA skriva jaly, kan
kopplarihop flera bokstaver och
det lasta med egna @ Vet hur de later.
upplevelser och har

bérjat ljuda nar jag
laser sjaly

SKRIVA
Jag kan skriva
mitt namn och

LisA @ skriva av bokstaver
Jag forstar vad ochord.

textenhandlar
om nir nigon

laser for
mig
SKRIVA
Jag anvinder
LisA bilder, tecken och
symboler for att

i @ berétta nagot.
ihandlingen nar

nigon laser
for mig.

Exempel pa lararmatris

Elevens observationsschema har formen av en
drakslinga, dér observationspunkterna finns
inskrivna i “rosetter”. Pa ena sidan av drakslingan
l6per observationspunkterna for LASA, pa den andra
sidan for SKRIVA. Aven om lisa och skriva ibland
star skrivna i samma rosett sa ska detta inte tolkas
som att de alltid &r ”tva sidor av samma mynt”

Eftersom utvecklingen av den muntliga férmagan
kan séigas vara &nnu mindre linjir &n lis- och skriv-
utvecklingen samt ligga till grund f6r ldsning och
skrivning, sa disponeras observationspunkterna for
omradena tala, samtala, lyssna pd ett annat sdtt.
Dessa observationspunkter ligger dirfor i ”jord-
manen” och ir inte direkt kopplade till avstim-
ningarna. Aven det réda nystanet och triden som bir
observationspunkterna ir en del av jordmanen. Hér
ges exempel pa erfarenheter och verksamheter som
finns bade fore, under och efter den tid Nya spraket
Iyfter! behandlar.

Exempel pa elevens observationsschema
”Min sprakutveckling”

Det dr av storsta vikt att lararen, for varje observations-
punkt, forklarar for eleven vad den innebér. Observera
att forklaring av varje observationspunkt finns under
rubriken “uppmérksamma och notera om eleven”.
Infor arbetet med till exempel den skriftliga indi-
viduella utvecklingsplanen kan bedomningsstodet
Nya Sprdket lyfter! anvindas som redskap. Det &r
tillriackligt detaljerat for att ge god information

och det tar konsekvent sin utgangspunkt i elevens
kunskaper och formagor. Observationsschemat ger
ett bra underlag vid samtal mellan foréldrar, elever
och lirare.

Elevens observationsschema finns dven digitalt pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se Liraren
och eleven kan dir féra in markeringar och spara
i egna dokument eller fora in i elevens digitala
skriftliga individuella utvecklingsplan, TUP.




KAPITEL 2

Sprakutvecklingen
- hur far man fatt i den?

Tala, lyssna och samtala, lisa och skriva ir centrala
féormagor som utvecklas nér de anvinds i meningsfulla
sammanhang. En av skolans viktigaste uppgifter
ir just att stimulera sprakanvindningen och félja
elevernas sprakutveckling. Spraket utvecklas nir
det anvinds - men inte bara inom dmnena svenska
och svenska som andrasprak utan i alla imnen och
situationer bade i och utanfor skolan.
Spréakutveckling kan beskrivas som en process
dar formagan att tala, lyssna, samtala, lisa och
skriva utvecklas successivt och i olika avseenden
blir alltmera kvalificerad. Elevers kunskaper ¢kar
bade kvalitativt och kvantitativt under skolaren och
6kande och varierande krav stills pa vad en elev
behover kunna for att klara skolarbetet. Fran arskurs
3 kommer eleven till exempel att méta betydligt mera
text att I4sa dn tidigare bade vad giller skonlitterdra
texter och sakprosa (beskrivande, férklarande,
instruerande, utredande eller argumenterande texter).
Eleven behover alltsa ha en allmiint god ldsformaga,
men inte bara det. Eleven ska kunna lisa av korrekt,
ldsa pa olika sitt, kunna tolka och forsta textens
innehall, kunna orientera sig i texter, kunna se
sammanhang, skaffa sig en 6verblick, sortera bort
ovidkommande information och sa vidare, for att
eleven ska kunna anvénda sig av innehallet bade
muntligt och skriftligt. I arskurs 3 férvéntas eleven
att vid behov kunna anvinda lisstrategier pa ett i
huvudsak fungerande sitt for att klara flera av dessa
siitt att ldsa av och skapa mening. Den sortens sprakliga
féormagor ér avgorande for hur vil eleven ska
utvecklas mot de formagor som anges i kursplanen.
Manga ganger kan en elev ha kommit lingre inom
nagra av de hir omradena én inom andra. Genom
att exempelvis vara mer intresserad av ldsning &n
skrivning, kan eleven ha natt lingre inom det forra dn
det senare.

Elever med flera sprak

Att ha tillgang till flera sprak &r en rikedom bade f6r
den enskilda individen och f6r det samhille hen
lever i. I undervisningen ir elevers flersprakighet en
resurs och tillgang for alla elever. Med ett inter-
kulturellt férhallningssétt kan alla berikas genom
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att mota och bemota varandras sprak och kulturer.
Det ér lika betydelsefullt att f6]ja utvecklingen av
elevens modersmal, nér detta dr ett annat sprak in
svenska, som att folja den 6kande sprakliga féormagan
i svenska (se vidare kapitel 3).

I skolan kan elever med annat modersmal dn
svenska undervisas i svenska som andrasprak och
det idealiska ir att de parallellt ocksa deltar i
modersmalsundervisning. Modersmal ir ett imne
med egen kursplan och egna kunskapskrav.
Undervisning i och ibland dven pa modersmalet ger
eleven storre mojligheter att utveckla sitt sprak och
verklig tvasprakighet blir resultatet. Periodvis kan
utvecklingen tyckas ga langsammare for elever som
arbetar med tva eller flera sprak 4n foér ensprakiga
elever. Exempelvis kan kopplingen ljud-tecken ta
langre tid att klara av nér tva sprak, kanske med olika
skriftsystem, ska hanteras.

Att f6lja en flersprakig elevs sprakutveckling
med fokus endast pa det ena spraket ger en alltfor
snév uppfattning av elevens sprakliga progression.
En bedomning bor i stéllet bygga pa kvalificerad
helhetssyn dir hinsyn tas till foljande aspekter:

® Den tidiga sprakutvecklingen

® Elevens kommunikativa formaga pa respektive
sprak

@ Tillgangen till stimulans pa de olika spraken
i elevens miljo

@ Sprakens strukturella skillnader/likheter
(ex. olika/liknande skriftsystem)

Det ér en vinst att ssmma bedémningsmaterial
anvinds for alla elever, oavsett vilket deras
modersmal dr. Dessutom underlittas da det
nodvindiga samarbetet mellan ldrarna i modersmal
respektive svenska och svenska som andrasprak.

Lararen som observerar
och ger stod

Takttagelser av elevernas sprakutveckling vicker
naturligtvis fragor. I vilken utstrickning skapar
arbetet i klassen mojligheter for eleven att utveckla
sitt lisande och skrivande? Ar klimatet i klassrummet
sadant att samtal kan foras? Skapas moéten med



spiannande och intressanta texter, bade skrivna och
berittade for varje elev? I underlagen for lirarens
iakttagelser har vi valt att fora in punkter bade om
hur eleverna agerar, hur de sprakliga kunskaperna
utvecklas och vad klassrumsmiljon betyder, just
dérfor att ldraren behover ta hinsyn till manga
aspekter for att ge alla elever bista méjliga stod.

Inldrningen gar ibland fortare, ibland langsammare
beroende pa vem eleven ir och i vilken situation
eleven befinner sig. Vi vet att de flesta ser fram mot
att kunna lisa och skriva, men att na dit 4r inte en litt
vig for alla. Fordelen med att anvinda ett bedémnings-
stod som Nya spraket lyfter! ar att alla elevers
framsteg syns och att ldraren ser hur undervisningen
ytterligare kan anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov. I arskurs 1 forviintas alla elever ha natt
Avstimning A och i arskurs 3 Avstimning C, i
enlighet med kunskapskraven for arskurs 1 och 3.
Avstdmning A och C motsvarar pa sa sétt den ldgsta
godtagbara kunskapsnivdn for lisning som alla
elever ska ha natt i arskurs 1 respektive 3. Med stor
sannolikhet har manga utvecklats lingre och en del
mycket lingre. Viigen fram till Avstimning A och C
ser ocksa olika ut for olika elever. En del kan siledes
ha natt dessa punkter betydligt tidigare och andra
har inte natt dit férrén i arskurs 1 respektive 3.
Motsvarande giller for Avstimning F som i sin tur ir
den avstimning som motsvarar kunskapskraven for
ldsning och betygssteget E i arskurs 6.

Kolleger ér en god hjilp nér ldraren kénner sig
oséker infor en elevs utveckling. Lirare med olika
utbildning och elevhilsans personal kan utifran sina
kompetensomraden bidra till en mer sammansatt bild
av eleven. Om en elev har svarigheter och behover
mer hjilp &n andra maste skolan uppmérksamma
det sa tidigt som mojligt. Att viinta och se ir inte att
rekommendera. Det dr darfor viktigt att mer noggrant
folja upp de elever som inte nar de formagor som
avstimningarna anger. Den elev som méirker att hen
inte lir sig lisa som kamraterna utvecklar ofta snabbt
effektiva strategier for att d6lja detta. Det dr skolans
ansvar att skapa en sadan milj6 dér alla upplever att
de mots och beméts pa den niva de befinner sig.

Lika viktigt som att uppmérksamma den enskilda
elevens utveckling ir att liraren analyserar sin
undervisning och stéller sig fragor som: Vad i det
centrala innehallet dr 1dmpligast att lata eleverna
arbeta med just nu och hur gor vi det pa bista sitt?
Ligger undervisningen pa ritt niva? Anknyter
innehallet till elevens intressen och férkunskaper?
Vilka anpassningar behéver goras efter elevens
forutsittningar och behov?

Lararen - den professionella
observatoren

En viktig del i att vara en professionell observator

ar att ha ett sprak for att kunna tala om och beskriva
elevers sprakutveckling, ett metasprak. Lika viktigt
ar att ldrare sinsemellan dr 6verens om vad centrala
begrepp i det hir metaspraket star for. Pa sa sitt blir
observationer och bedémningar mer likviirdiga for
alla elever. Materialet Nya spraket lyfter! bidrar till att
tydliggora vad sadana centrala begrepp star for. I det
f6ljande beskrivs dérfor mer ingaende hur centrala
begrepp anviinds i materialet (alla saidana begrepp &r
markerade med fet stil och kursiverade for att vara
ldtta att finna i texten).

Det finns tva ingangar till det ldraren ska
uppmirksamma och notera i observationspunkterna.
De tva ingangarna ir
@ textanvindning och meningsskapande
@ symbolhantering.

Textanvdndning ror elevernas formaga att delta

och bidra i sammanhang dir de moter olika typer

av texter och skrivuppgifter. Meningsskapande
omfattar hur de kan skapa mening i skrivandet och

i motet med texterna de ska ldsa och ddrmed forsta
innehallet i det de ldser och skriver. Elevernas
forstaelse blir bland annat synlig i de textsamtal de
deltar i och bidrar till i anslutning till sjdlva ldsandet
och skrivandet. Symbolhantering ror elevernas
formaga att hantera grundliggande grammatiska
aspekter av det skrivna spraket som till exempel
kopplingen ljud - bokstav, stavning, meningsbyggnad
och interpunktion samt ordens uppbyggnad. I
observationspunkterna A till C har dessa tva ingangar
fatt egna rubriker, for att betona hur viktigt det dr

att inda fran borjan ha bada dessa aspekter under
observation.

Textanvandning och meningsskapande

Utveckling av textanvindningen och menings-
skapandet kan ses som ett repertoarbygge. Repertoaren
av texter eleverna klarar att 1dsa och skriva utokas,
likasa siitten att skapa mening utifran dem.

Det finns tva huvudtyper av texter: skénlitteratur
och sakprosa. I skonlitteratur ingar narrativer
(berittande text av olika slag), lyrik (dikter, visor,
rappar, rim och ramsor) och drama. Sakprosatexter ir
olika typer av instruerande, beskrivande, forklarande,
utredande och argumenterande texter. Exempel pa
sakprosatexter ir listor, recept, manualer och olika
typer av faktatexter. Repertoaren av anvindningen
av dessa texter utokas i stort sett pa tva sétt. Det ena
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giller hur korta eller langa texter eleven forviintas
ldsa eller skriva, det vill sdga hur mycket eleven ska
skriva eller hur omfattande skriven text som ska
lisas och hur mycket sté6d som illustrationer ger.
Dir ut6kas repertoaren fran texter som innehaller
mycket stodjande illustrationer och lite skriven
text till att ocksa omfatta texter som domineras av
skriven text. Det andra séttet géller hur bekant eller
elevnira d&mnet dr. Med elevnéra texter menas texter
som behandlar &mnen som eleven har erfarenhet av
och som engagerar eleven. De kan beréra allt fran
direkta erfarenheter i vardagen eller mer indirekta
erfarenheter himtade fran bocker, filmer, nitet och
liknande. Repertoaren utdkas fran att i férsta hand
besta av texter som behandlar bekanta och elevnira
dmnen till att ocksa behandla imnen som inte ir sa
bekanta eller sa elevnira, men dir arbetet i skolan
gor de hir &mnena bade bekanta och elevnira.

Man ldser med syftet att skapa mening och forsta
det ldsta. En del elever har stora erfarenheter av
att skapa mening i samband med ldsande pa en
maéngd olika sdtt medan andra kan ha fa sadana
erfarenheter. Déarfor ar det viktigt att alla elever
tidigt far inga i olika ldssituationer dér olika typer av
texter lises och samtalas om, sa de ges mojlighet att
utoka sin repertoar av meningsskapande. Med hjélp
av sangen om Imse Vimse spindel som text ska hér
ges nagra enkla exempel pa nagra sadana sitt att
skapa mening. Att aterge nagot fran sangen kan vara
att séiga att Imse kldttrade upp for traden och sedan
spolades bort. Att kommentera detta kan vara att
siga att det nog gjorde ont eller han blev ledsen. Att
sammanfatta ir att finna de viktigaste delarna och
aterge dem som att det handlar om en spindel som
kldttrar upp for en trdd och ramlar ner ndr det regnar
pd honom, men ndr solen skiner kan han kldttra upp
igen. Sadana sammanfattningar kan manga ganger
vara till hjilp for att finna budskap av olika slag, som
en liten pojke sa efter att ha sjungit denna sang: det
handlar ju inte bara om att han kldttrar upp, trillar
ner och kldttra upp igen, det handlar ju ocksd om att
inte ge upp. Att vidare resonera om innehallet kan
ta sig uttryck fran mer enkla till mer utvecklade och
underbyggda resonemang. Mer enkla resonemang
kan exempelvis vara att man kommenterar vad som
ar det viktigaste i innehallet och jamfér med vad
andra tyckte var viktigast. Ett sdidant resonemang kan
utvecklas genom att man resonerar om vilka likheter
och skillnader det dr mellan olika elevers férslag om
vad som &r viktigast. En ytterligare vidareutveckling
ar att forsoka utreda varfor eleverna tycker att olika
saker dr viktigast. Detta kan ocksa leda till att eleverna
far prova pa att argumentera for sina respektive
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asikter om vad som ir viktigaste. Detta dr exempel pa
att skapa mer och mer utvecklade och underbyggda
resonemang. I det hir meningsskapandet tar man
ofta hjilp av ytterligare andra sitt att skapa mening
genom att

® bygga forforstaelse
@ stilla och besvara fragor
® se samband mellan bilder och skriven text

® se samband mellan innehall som ligger néra
varandra i texten och innehall som inte ligger
sa nidra varandra

@ se samband mellan textinnehall och egna
forkunskaper och erfarenheter

® draslutsatser

® resonera om olika formuleringssiitt och oklarheter
® gora forutsigelser

@ rita bilder eller gora grafiska sammanfattningar

@ korrigera sig nir det blir problem med ldsningen
av ord eller forstaelse av sammanhanget

Alla de hir sitten att skapa mening och forsta det
lasta kan ldras ut pa ett systematiskt och tydligt
sétt i form av ldstekniker som eleverna kan utveckla
till sina egna lisstrategier, det vill séiga siitt att
angripa en text pa ett medvetet och avsiktligt siitt
for att oka mojligheten att forsta eller komma ihag
textinnehallet. Sa smaningom kan fler och fler
strategier bli sa automatiserade att eleverna inte
behéver anvinda dem pa ett medvetet sétt. De bara
gor detta. Men nér de kor fast av nagon anledning

i en text kan de anvinda dem igen. Sa smaningom i
arskurs 6 forvintas de allra starkaste ldsarna kunna
anviinda ldsstrategier pa ett indamalsenligt och
effektivt sitt, vilket innebér att de férstar niar behov
finns och da utan tvekan och pa ett smidigt sétt kan
anvinda relevanta lisstrategier.

Precis lika viktigt som att alla elever tidigt far
inga i olika ldssituationer, dr att de far inga i olika
skrivsituationer dér olika typer av texter skrivs och
samtalas om. De ges pa sa sitt mojlighet att utoka
sin repertoar av meningsskapande i skrivandet.
Repertoarbygget i skrivandet av olika texter bestar av
att utoka

® anvindning av (inspirations)kéllor
@ sitt att samtala om sina egna och andras texter

@ anvindning av specifika uttryck och texttypiska
drag i sitt skrivande

@ siitt att planera sitt skrivande



Att ldsa olika typer av texter samt samtala om och
resonera om det ldsta dr savil en mycket god
inspirationskilla som en kélla till det egna skrivandet.
Sadana samtal kan inga redan i de forsta arskurserna.
Texterna ger viktiga férebilder och grund for att utoka
sitt ordférrad. I samtalen ldggs ocksa grunden for

hur man kan himta information och sa smaningom
jimfora informationen som ges i olika kéillor och &ven
argumentera fér och emot deras anviindbarhet. Redan
i de forsta arskurserna kan undervisningen saledes
forbereda f6r det som sa smaningom ska utvecklas till
ett kdllkritiskt féorhallningssiitt.

I samtal om texter som lists eller eleverna skrivit
kan man ocksa fokusera hur skribenten formulerat
sig nir det giller specifika uttryck och texttypiska
drag och inspireras av dessa samtal i det kommande
skrivandet. Specifika uttryck kan réra ord och
uttryck som fangar en lidsare av olika skil. De kan
exempelvis vara lustiga, nydanande, synvindande,
spannande eller upprorande. I arskurs 3 och 4 blir
larobockerna alltmer dmnesspecifika och innehaller
ddrmed mer och mer av @mnesspecifika ord och
begrepp, som ir centrala for meningsskapandet och
lirandet inom de olika skolimnena.

Texttypiska drag dr formuleringar som &r typiska
for en viss sorts text. De anviinds i meningsskapandet
for att skapa en réd trad, en relation till lisaren och
férdjupningar av innehallet. En rod trad skapas
genom en overgripande tematik och en 6vergripande
struktur med en inledning, ett huvudavsnitt och en
avslutning. En typisk struktur fér mer utvecklade
berittande texter ir att de inleds med en milj6- och
personbeskrivning och ett problem, en konflikt eller
en forveckling. Direfter kommer huvudavsnittet med
ett eller flera hindelseforlopp med tydliga orsaks-
samband som leder fram till att problemet, konflikten
eller férvecklingen i berittelsen gar mot sin upplosning.
Sist kommer en avslutning med en upplésning och
en eventuell sensmoral. Om flera hindelsef6érlopp
behandlas kan de ligga efter varandra eller sa kan
det vara parallellhandlingar som belyser varandra.
Ett inte helt ovanligt mOnster r att tre hindelser
ingar, det si kallade tretalet anviinds. Overgripande
tematik i sagor och beriittelser kan vara kamp
mellan ont och gott, prévningar och rdddningar
av olika slag, omvilvande resor eller utflykter
med aterkomst till hemmet eller tryggheten. Mer
typiskt for sakprosatexter ir att de ofta inleds
med en kort bakgrundsteckning till det som ska
behandlas och/eller beskrivning av syftet. Dérefter
kommer sjilva huvudavsnittet som kan vara en
instruktion, beskrivning, forklaring, utredning
eller argumentation. Avslutningen utgors ofta av

en kort sammanfattning. Den roda traden i savil
berittande texter som sakprosatexter stiarks genom

att ssmbanden mellan de olika leden i texten klargors.
Det kan bland annat géras genom att anvinda olika
sambandmark®arer, till exempel och sen, dd, ndr, for att,
ddrfor, eftersom, trots, av den anledningen och sa vidare.

Ett annat texttypiskt drag ir att forséka engagera
och dra in lisaren i texten, att skapa en relation
till ldsaren. I berittande texter 4r ett sétt att ga in i
karaktdrerna och beskriva hur de exempelvis kiinner
eller tanker (intern fokalisation). Det kan ske oavsett
om berittaren ir i centrum (en jag-berittare) eller
ir en betraktare utifran (en allvetande berittare).
Andra sitt att engagera ldsaren av berittande
texter dr att anviinda sig av gestaltande milj6- och
personbeskrivningar, dialog, tillbakablickar och
stegrande hindelseforlopp. I savil berittande texter
som sakprosatexter anvinds ocksa ord och uttryck
som vérderar, forstirker eller forminskar nagon
aspekt av det som behandlas, exempelvis han var
gullig, han var alltid jittegullig eller han var inte
sdrskilt gullig.

Ett tredje texttypiskt drag &r att utveckla
innehallet genom att skapa férdjupningar. Ett
centralt sétt ir att ldgga till ytterligare meningar eller
satser. Dessa utbyggnader anviinds for att till exempel
omformulera (Med andra ord...), ge exempel
(Ett exempel dr ...), klargéra (Med det menas...), gbra
tilligg (och.., alltsd..., men..., emellertid..., 4 andra
sidan..., ddremot...) eller specificera tid, plats, sitt
eller orsak. Ett annat sétt dr att bygga ut centrala ord
i texten som i Det var ett stort och otdckt monster pd
taket. Han stod dir helt stilla.

Symbolhantering

Nir det gilller férmagan att hantera och avkoda ord
finns hos de allra flesta ldsare en utveckling som

gar fran logografisk helordsldsning till ortografisk
helordslisning. Logografisk helordsldsning &r nér
ldsaren ser ordet som en helhet eller ordbild utan

att dela upp det i nagra mindre delar och ortografisk
helordslésning ér niir lisaren kan identifiera de
ingdende bestandsdelarna i orden. Den hir
utvecklingen forutsiitter att eleven lir sig dels
bokstéverna, dels hur man ljudar samman dem till
ord nir man liser. En tidig form av ljudning i 1dsandet
ir sa kallade enkel ljudning. Den enkla ljudningen
innebir att man ljudar de enskilda ljuden och sedan
for ihop dem till en helhet. Det fungerar nér orden
inte #r sa langa. Men sa fort orden borjar besta av
sju, atta och fler bokstéver blir pafrestningen mycket
stor for arbetsminnet. Det &r svart att halla alla dessa
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ljud i minnet samtidigt for att sedan fé6ra samman
dem till en helhet. T de hir fallen behdvs en mer
avancerad ljudning. Den kan besta av att man ljudar
stavelse for stavelse och sedan fér samman dessa
stavelser till en helhet. En annan vig &r att ljuda
samman bokstav for bokstav till dess man finner
betydelsebirande enheter, sa kallade morfem, och
sedan fora samman dem till en helhet. Elever som ir
morfologiskt medvetna har naturligtvis stor hjilp av
den kompetensen i den hér avancerade ljudningen.
Den avancerade ljudningstekniken behdver eleven fa
mota sa tidigt som mojligt i sin utveckling, eftersom
det inte gar att helt och hallet kontrollera lingden

pa orden de moéter i texter de léser eller skriver.
Utvecklingen av formagan att ljuda forutsitter ocksa
en mer och mer avancerad forstaelse av kopplingen
mellan bokstéiver och ljud nir exempelvis samma
bokstéver eller bokstavskombinationer kan motsvara
olika ljud som i exempelvis hat-hatt och skar-skéra.
Till en borjan ir elevens forforstaelse av sammanhanget
avgorande for att klara ut detta. Ju mer den
ortografiska helordsldsningen tar 6ver desto storre
flyt far 14saren i sitt lisande.

Nir det giller formagan att hantera och ljuda ut,
inkoda, ord i skrivandet finns hos de allra flesta en
utveckling som gar fran kopierande och upptickar-
skrivande till mer och mer av ljudning och slutligen
till mer och mer av helordsskrivande. En tidig
form av upptickarskrivande ir nir eleven ir i
borjan av att utforska och analysera forhallandet
mellan l[jud och bokstéiver. Dessa forsta forsok leder
ofta till ett skrivande som kan vara svart att lisa
for andra. Sa smaningom blir eleven mer och mer
siiker pa ljudningen och en mer avancerad form av
upptiickarskrivande upptrider. Den ir fortfarande
reducerad i sin form och mellanrum gors inte alltid
mellan orden. Men den dr moéjlig att ldsa och forsta
for andra som har en viss kunskap om sammanhanget
och dmnet eleven skriver om. Ju mer ljudningen
utvecklas och ju fler ord eleven moter i sitt 1dsande
desto storre stod och underlag har eleven for att
stavningen av ord sker med allt storre siikerhet.

Med denna siikerhet i skrivandet av orden utvecklas
helordsskrivandet. Det innebir att man skriver utan
att uttryckligen ljuda orden. De sitter sa att siga i
handens pennforing eller tangentbordsrorelser och
man kan se ordens stavning framfor sig som en helhet
(det hdr ser rdtt ut och det ddr ser inte rdtt ut).

Men dven den mest avancerade ldsaren eller
skrivaren stoter ibland pa helt nya och obekanta
ord och behover da snabbt och smidigt ga 6ver
till ljudning, enkel eller avancerad, fér att sedan
atervinda till ortografisk helordsliasning respektive
helordsskrivande.
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Lararen - det professionella
stodet i elevers sprakutveckling

For varje observationspunkt i Nya sprdket lyfter! finns
ett antal exempel pa undervisning. Uppdelningen i
textanvindning och meningsskapande & ena sidan
och symbolhantering a andra sidan som finns i
punkterna under rubriken Uppmdrksamma och
notera i observationspunkterna A till C aterkommer
diremot inte i undervisningsexemplen. Det beror pa
att det oftast inte gar att dela upp dem pa ett sadant
sitt i undervisningen. I undervisningen arbetar liraren
for det mesta med alla dessa aspekter samtidigt och
integrerat i nagot tema eller arbetsomrade.
Undervisningsexemplen ér idéer kring vad
undervisningen kan ge utrymme f6r och hur den kan
stodja elevernas utveckling av bland annat det som ska
observeras. De utgor exempel pa aktiviteter som ar
avsedda att byggas in i och integreras i den ordinarie
undervisningen inom olika &mnen och teman eller
arbetsomraden. Pa sa siitt ges de en funktion och ett
meningsfullt ssmmanhang for eleverna. Nya spraket
lyfter! &r pa sa siitt ett bedomningsstod for att dels
folja elevens utveckling, dels inspireras till att nyttja
gruppen i undervisningen for att stédja olika elevers
utveckling, det vill siiga se individen och nyttja
gruppen. En vanlig viig att ga ir att borja med att
ge eleverna forebilder eller modeller som 6vergar
i en modellering i vilken elevernas deltagande och
bidragande 6kar successivt tills de sa smaningom
star pa egna ben. Att anvinda beddmning formativt
i undervisiningen med aterkoppling och viigledande
samtal ir en viktig del av den modelleringen, sé att
eleven vet var hen ér i sin utveckling och vad som &r
niista steg och utmaning. Samtalen stédjer pa sa sitt
utvecklingen av elevens metakognition nér det giller
lisande och skrivande.

Modellering, deltagande och bidrag

Modellering av ldsande och skrivande sker genom
hoglasning, gemensamt lisande och gemensamt
skrivande i de forsta arskurserna, lisande och
textsamtal samt skrivande och textsamtal for att
ge stod for elevernas alltmer omfattande och mer
sjilvstindiga deltagande och bidragande.

Hoglasning

Det ér centralt att redan i tidig alder fa mota olika
typer av texter inom skonlitteratur och sakprosa
genom att en vuxen ldser hogt och samtalar om
innehallet. Pa sa sitt kan barn redan i férskolealder
ges mojlighet att mota savil korta som langa texter.
Texterna kan besta av allt fran enkla och korta



bilderbocker till lingre och lingre kapitelbocker

och faktabocker déir den skrivna texten dominerar
mer och mer. Hégldsningen bor fortga upp genom
skolaren for att eleverna ska fa moéta alltmer olika
och utmanade texter. De ger forebilder, stod och
underlag for breddning av det egna ldsandet och
skrivandet. Modelleringen sker sa genom att eleverna
ges underlag for hur man ldser och skriver samt hur
man kan tala om och tolka innehall i de l4sta texterna
och tala om sitt skrivande med exempelvis forebild i
det som lists.

Gemensamt lasande
i de forsta arskurserna

Under det gemensamma ldsandet far eleverna
mojlighet att tillsammans med ldraren samtala om
ett textinnehall utifran olika aspekter. I samtalet far
eleverna mota olika mojliga sétt att forsta och tolka
innehallet. De ges mojlighet att vara med i samtal
om exempelvis sjilva handlingen, poéingen eller
budskapet eller om hur de kan anviinda det som de
lart sig genom texten. De ges ocksa mojlighet att
utveckla forstaelse for olika begrepp och uttryck i
texten. Det gemensamma ldsandet ger dven eleverna
mojlighet att kiinna igen ofta férekommande ord,
enskilda bokstéver och andra sprakliga strukturer

i texten. Det kan vara hur bokstéiver ljudas ihop

till ord, hur ord blir till meningar eller hur olika
boéjningsformer ser ut. Exempel pa olika sitt att lisa
gemensamt ir foljande:

® Vilj ut en bok med text och bilder som kan skapa
nyfikenhet, forvintan och engagemang hos
eleverna.

® Skapa tillsammans med eleverna en forstaelse for
varfér man kan vilja ldsa boken och en forforstaelse
av vad den kan handla om. Det kan exempelvis
ske genom att se pa framsidan och bilder i boken
och lata eleverna fundera 6ver vad den kan tinkas
handla om och vad man kan fa ut av att ldsa den.

® Tick over texten i en bok och samtala om bilderna.
Lat eleverna forsoka lista ut vad det kan sta i texten.

@ Skugglis texten tillsammans (ldraren ldser fore
och eleverna efter). Samtala om ordens betydelser.
Lis orden och peka samtidigt pa dem for att visa
lasriktningen. Lis texten manga ganger med
varierande rost; hog, viskande, langsam, snabb och
sa vidare. Lat eleverna turas om att leda ldsningen
genom att peka pa texten.

@ Samtala om texten. Still olika typer av fragor om
innehallet, handlingen och budskapet och knyt an

till elevernas egna erfarenheter och kunskaper.
Lat eleverna prova pa att fora ldsanteckningar

i loggbok, pa post-it lappar eller med digitala
verktyg. Lisanteckningarna kan besta av ritade
bilder, listor pa viktiga ord och/eller skriven text.

@ Arbeta med elevernas sprakliga medvetenhet
genom att stilla fragor som: Hur mdnga ord finns
det pd den hdr sidan? Upprepas en del ord? Var i
texten dterkommer orden? Pd hur mdnga stdllen
finns orden? Hur mdnga meningar? Hur ser man att
det dr en mening?

® Leta bokstéver i texten. Gor eleverna uppmérksamma
pa sambandet mellan bokstavstecken och ljud,
exempelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett
ord. Eleverna far sedan forsoka lista ut vilket ord
som avses.

Gemensamt skrivande
i de forsta arskurserna

Genom det gemensamma skrivandet far eleverna
forebilder for eget skrivande. Under detta skrivande
far eleverna mojlighet att tillsammans med ldraren
skriva en gemensam text som har ett budskap. Texten
skrivs i samtal med ldraren, pa ett stélle vil synligt
for eleverna, med utgangspunkt i elevernas muntliga
forslag. Liraren fungerar som “sekreterare” och
omformulerar elevernas talade sprak till skriven text.
Det gemensamma skrivandet ger eleverna mojlighet
att kiinna igen ord, enskilda bokstéver och andra
sprakliga strukturer i texten. Exempel pa ett sadant
undervisningsforlopp kan vara féljande:

@ Vilj vad den gemensamma texten ska innehalla,
varfor den ska skrivas och vem/vilka som ska lidsa
den. Den kan exempelvis handla om att aterberitta
en gemensam upplevelse, hitta pa en berittelse
eller saga, skriva klassens dagbok eller skriva en
faktatext.

@ Be eleverna komma med olika foérslag pa
innehall. Anvind exempelvis tidigare gjorda
lasanteckningar om innehall som passar in hir.

® Omformulera deras forslag till skriven text under
samtal om val av ord och hur de stavas.

® Ljuda texten medan den skrivs.

® Samtala om innehallet i texten och om eleverna
dr nojda med den.

® Skugglis” den firdiga texten tillsammans (ldraren
ldser fore och eleverna efter)! Lis orden och peka
samtidigt pa dem for att visa ldsriktningen.
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® Arbeta med elevernas sprakliga medvetenhet genom
att stélla fragor som: Hur madnga ord finns det i
texten? Upprepas en del ord? Var i texten dterkommer
orden? Pd hur mdnga stdllen finns orden? Hur mdnga
meningar? Hur ser man att det dr en mening?

® Leta bokstiiver i texten. Gor eleverna uppmérksamma
pa sambandet mellan bokstavstecken och ljud,
exempelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett ord.

Lasande och textsamtal

Det egna ldsandet forbereds genom att dels diskutera
syftet med ldsandet, dels bygga upp sin forforstaelse
och sitt engagemang for det som ska ldsas i relation
till syftet med ldsandet. Syftet kan variera for olika
elever beroende av deras lasformaga. Beroende pa
framfor allt syftet med ldsningen, elevens for-
kunskaper och hur komplex texten dr for den enskilde
individen, kan man ocksa diskutera tillsammans om
det dr nagra sirskilda ldstekniker som kan underlitta
ldsandet, eller om det inte ir sa. Ar innehallet bekant
och elevnira och syftet att ldsa for upplevelse, kanske
inga ldstekniker behovs alls. Ar innehéllet mindre
bekant och mindre elevniira och syftet att ldra sig
nagot helt nytt, kan det finnas behov av flera olika
lastekniker.

Sjélva ldsandet och samtalet om texten kan liggas
upp pa olika sitt. Med mer komplexa texter och
syften, kan man lésa ett stycke i taget och resonera
om det med stod av ldstekniker som &r relevanta
for att na det tinkta syftet. Ar eleverna inte si
sjilvstiandiga i sitt lisande av sadana texter, kan detta
ske med lirarstod. Ar de mer sjilvstindiga, kan detta
ske i grupper eller parvis. Med mindre komplexa
texter och syften, kan eleverna lisa enskilt och sedan
samtala om texterna.

Ett framstaende stod i ldsandet, som kan vara
lampligt i de flesta ssmmanhang, ér att fora lis-
anteckningar under och efter ldsandet. Det dr bland
annat ett gott stod for senare samtal om texten.
Lisanteckningarna kan exempelvis utga fran olika
fragestillningar som léraren, klassen gemensamt eller
den enskilde eleven stillt. De kan besta av skriven
text savil som ritade illustrationer av olika slag (till
exempel bilder, grafer, figurer). Eleverna ldser helt
enkelt med pennan i handen och det ger manga
tillfillen varje dag till att skriva.

Lisanteckningarna ger eleven mojlighet att stanna
upp i lasningen, reflektera och skriva ner sina tankar
som hjilper eleven att férdjupa forstaelsen av texten.
Listekniker som anvénds i olika lidssituationer kan
ocksa successivt skrivas upp och samlas pa ett eller
flera bladderblocksblad som sétts upp pa viggen i
klassrummet.

16

Skrivande och textsamtal

Det egna skrivandet forbereds i likhet med ldsandet
genom att dels diskutera syftet med skrivandet, dels
ges mojlighet att bygga upp sin forfoérstaelse och sitt
engagemang for det som ska skrivas om i relation till
syftet med skrivandet. I byggandet av forforstaelse
for &mnet kan ocksa inga att 14sa andra texter som
bade kan bli en forebild for skrivandet och en killa
for kunskaper om dmnet ifraga. Centralt ir att ocksa
tdnka ut vem eller vilka som ska eller skulle vilja
ldsa elevens text. Exempel pa nagra olika former

av planeringsstod som kan inga i forberedelsen av
skrivandet &r:

® mer eller mindre utférliga lisanteckningar
baserade pa andra ldsta texter

@® kortskrivande
® nyckelord

@ cirkuldr tankekarta, dir huvudtemat star i mitten
och utvikningar av detta huvudtema skrivs i en
cirkel runt huvudtemat

@ linjir tankekarta, ddr huvudtemat star 6verst och
utvikningar skrivs under varandra i den ordningen
som man bestdmmer att de ska komma i texten for
att fa till stand en rod trad

@® bilder och bildserier
@® hindelsekartor

® beskrivande ord pa tavlan eller viggen (ordbanker)
som kan vara &mnesspecifika ord eller ord som till
exempel beskriver vad nagon kinner, tinker, ser,
hor, smakar och luktar. Orden kan anvindas for att
bygga scheman dir ord kopplas samman med de
olika karaktérerna som kan inga i texten.

® Venn-diagram som bestar av tva eller tre 6ver-
lappande cirklar. T cirklarna placeras eller skrivs
ord for foremal som man vill jimfora for att se
likheter och skillnader.

® VOL-schema, dir man forst antecknar vad man
Vet och vad man Onskar lira sig. Under arbetets
gang kan man sedan med jimna mellanrum skriva
vad man Ldrt sig.

Skrivandet kan sedan ske i grupp, parvis eller enskilt
beroende pa sammanhanget.

Det uppfoljande textsamtalet eller responssamtalet
kan ha fokus pa olika aspekter i elevens text: mer
overgripande innehall, samspel mellan text och
illustrationer, far eleven fram det eleven vill fa
fram, 4r det begripligt for dem som ska lisa texten,
anvindning av texttypiska drag, val av specifika
uttryck for genren eller dmnet eller grammatiska
aspekter som meningsbyggnad och stavning. Det



ar viktigt att fokusera det eleven ir stark i och
kanske kan vidareutveckla savill som det eleven ér
mindre stark i och behéver ligga grunden for en
vidareutveckling av.

Tillsammans och pa egen hand

Det som inleds i modellering med ett tydligt och
ganska omfattande ldrarstod dvergar till att 1draren sa
smaningom kan dra ner detta till att bara omfatta ett
visst ldrarstod till att eleverna provar pa egen hand
och sa smaningom kénner sig mer och mer sikra att
gora allt pa egen hand. Det som borjar tillsammans
overgar till att eleverna gor det pa egen hand och
deras deltagande och bidrag 6kar med andra ord
successivt.

Modellering med ldrarst6d i lisandet och
skrivandet kan ta sig olika former. Nagra exempel pa
det ir att ldraren sjilv dr den ldsande och skrivande
forebilden, att inspirera till detta, peka ut mojliga
stod som i bilder och sammanhang for att underlitta
forstaelsen och vidare att

@ ge olika typer av starthjilp (promptning), till
exempel Vi pratade forut om vad demokrati r.
Vad var det vi sa att det dr? Vi sa att demokrati ir ...
Skriv ner det!

® ge alternativ att vilja fran, till exempel Ar vargen
ett rovdjur eller dr vargen ett tamdjur? Vem var det
som blev glad i berdttelsen: Pelle eller Kalle? Varfor
blev han glad? Var det for att han fick en present?

Eller var det for att han fick gd pd bio? Present eller

gd pd bio?

® ge olika typer av fragor, till exempel

- slutna och mer 6ppna fragor som kompletterar
och stédjer varandra: Vad stod det i texten att
vargen dr for sorts djur? Varfor kallas vargen for
rovdjur? Vad dr det for skillnad mellan rovdjur
och tamdjur?

- fragor som vicker nyfikenhet: Sa spdnnande,
vad tror ni hdnder, har vi ndgra ledtrddar? Sa
intressant med hur riven lever, vad tror ni
kommer att behandlas hérnést, har vi ndgra
ledtradar?

- fragor som vicker dilemman: Det handlade ju
om en gammal man som halkade omkull pd den
isiga gatan. Vad skulle du ha gjort om det hdnt
ndr du gick hem fran skolan idag?
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KAPITEL 3

Vad sager forskningen?

Hur elever tillagnar sig sprak’

Sprakutveckling hos barn foljer ungefiir samma
forlopp oavsett vilket sprik det giller. Aven om
variationen kan vara stor i hur snabbt enskilda
barn utvecklas sprakligt, kan man vid inldrning
av ett majoritetssprak? ange vissa aldrar i sprak-
utvecklingen. Huvuddelen av spraket lirs in under de
forsta levnadsaren: modersmalets uttal 4r i princip
inldrt vid 3-4-arsaldern, merparten av sprakets
grammatiska strukturer har utvecklats redan i
4-5-arsaldern tillsammans med en stor del av det
centrala férradet av basord. Vid skolstarten behérskar
barnet ungefir 8 000-10 000 ord. Hir ingar viktiga
delar av det centrala ordférradet och det ordférrad
som anviinds i hemmet och i elevers liv i 6vrigt. Aven
de grundliggande reglerna fér samtalsstruktur
(hur samtal gar till) och textstruktur (hur man
uttrycker den information man vill férmedla) har
barn i allménhet tillignat sig fore 7-arsaldern.
Den del av spraket som pa detta séttien
majoritetssituation lirs in fore skolaldern behérskas
pa likartat siitt av alla anvéndare av spraket. Man kan
tala om att barn i denna alder behirskar sprakets bas.
Naturligtvis fortsitter modersmalet att utvecklas
dven senare, nimligen i den del av spraket som
kan kallas sprakets utbyggnad. En stor del av
denna senare utveckling sker inom skolans ram,
bade i svenska och i modersmalsundervisningen
och i annan dmnesundervisning. I svensk- och
modersmalsundervisningen tilldgnar sig eleverna
skriftsprakets och det formella talade sprakets
principer. I 4mnesundervisningen lér sig elever
bl.a. ett mycket stort nytt ordforrad nir de skaffar
sig kunskaper pa det ena omradet efter det andra.
Undersokningar tyder pa att det kan rora sig
om sa mycket som ett par, tre tusen nya ord per
ar som elever lér sig i sitt modersmal i vanliga
majoritetssammanhang, men variationen &r stor
mellan olika elever. Ut6ver det ordforrad som &r

1. Det hirinledande avsnittet bygger pa Kenneth Hyltenstams
kapitel i Att 1dsa och skriva - forskning och beprévad
erfarenhet, Myndigheten f6r skolutveckling, 2007.

2. Majoritetssprik: Det spriak som i ett flersprakigt samhélle
anvinds av den dominerande befolkningsgruppen.
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kopplat till skolans &mnen spelar elevernas olika
intressen en mycket stor roll for vilka specialordférrad
de kommer att utveckla. Efter skoltiden utvecklas
sprakets utbyggnad ocksa i alla andra livssituationer
som individen befinner sig i, till exempel i yrkeslivet,
vid fritidsaktiviteter, i skonlitteraturens och
massmediernas virld och sa vidare.

Vid inldrning av ett minoritetssprak? ir situationen
diaremot i de flesta fall mindre gynnsam. Detta kan
leda till att barnet i forhallande till sin alder har
luckor redan i sprakets bas och sd smaningom i
annu hogre grad i dess utbyggnad. Om det endast ar
fordldrarna, eller i vissa fall, endast en fordlder, som
anvinder spraket med barnet blir sprakstimulansen
alltfér begriinsad. Sirskilt kan franvaron av syskon
eller jimnariga kamrater som anvinder spraket
innebira att ett barn inte kommer att tilldgna sig
alla aspekter av uttalet eller det talade sprakets
grammatik fore skolaldern. Jimnariga ir viktiga
for att barn ska motiveras av "grupptrycket” att
ldra sig ett idiomatiskt sprak, det vill siga ett sprak
som uppfattas som inf6tt. Barn stréivar efter att vara
exakt som andra barn i manga avseenden, sirskilt
sprakligt. Sprakets basdel kan dock utvecklas normalt
och positivt som i ett majoritetssprak, om barnet
far en tillrackligt intensiv och nyanserad stimulans
i minoritetsspraket-modersmalet. Sa kan det bli nér
hela familjen talar spraket i fraga och barnet ocksa
har kamrater och vuxna utanfor familjen med vilka
det kan anvéinda detta sprak.

Att sprdkets utbyggnadsdel inte utvecklas alls eller
bara i liten grad dr en typisk f6ljd av att ett barn
med minoritetssprak varken far undervisning i
eller pa sitt modersmal. Som elev har hen
da inte mojlighet att tilligna sig de aspekter av
spraket som hor till detta spraks anviindning i skrift
och gar ocksa miste om stora delar av det ordférrad
som anvinds for att beskriva och tala om olika
amnen. Den som inte har talat om det innehall som
hor till skolans olika undervisningsimnen pa sitt
forstasprak kommer inte att ha nagot ordférrad for
detta pa det spraket.

Pa grund av olikheter i familjesituation och
intensiteten i kontakten med modersmalet
uppvisar elever som kommer till skolans
modersmalsundervisning starkt varierande



behirskning av sitt forstasprak. Denna variation

ir betydligt storre &dn bland svenska elever i deras
modersmal. Undervisningen i modersmal maste dérfor
kompensera for de aspekter pa sprakanvindning
som eleven saknar i sin livssituation. Vissa elever
behover stod bade for att bygga ut sprakets bas, sa
att den utvecklas till normal aldersniva, och for att
utveckla sprakets utbyggnad. For andra giller det
huvudsakligen att arbeta med sprakets utbyggnad
pa samma sétt som f6r majoritetseleverna i deras
modersmal, svenska. Man kan i detta sammanhang
tdnka pa att det for elever med svenska som
modersmal finns fa mal som skolan dgnar sa mycket
tid och stod at som utvecklingen av utbyggnaden i
modersmalet - flera timmars undervisning i veckan
genom hela skoltiden!

En annan viktig orsak till att minoritetselevers
inldrning av forstaspraket kan himmas ér
omgivningens attityder till spraket i fraga. Inom ett
givet samhiille virderas majoritetsspraket hégt och
minoritetsspraken ldgre — detta géller alltid om man
med termen minoritet avser en dominerad grupp. Det
gor att elever, som i vissa aldrar &r mycket kéinsliga
for social status, har 1ag motivation att anvinda
och ldra in minoritetsspraket, medan de girna
anpassar sig till de svenska kamraterna i sprakligt
hiinseende och av det skiilet &r mer motiverade att
lira sig majoritetsspraket. Om skolan diremot ger
undervisning bade i och pa minoritetsspraket, bidrar
detta till sprakets 6kade status och dérigenom ocksa
till elevernas 6kade motivation att utveckla sitt sprak.

Forskning om lasande
och skrivande

Synen pa vad lds- och skrivférmaga r fér nagot har
fordndrats mycket med tiden. Vara samhéllen i dag
stiller helt andra krav pa den férmagan &n for bara
femtio ar sedan. I savil forskning som pedagogisk
praktik och genom utvirderingar och métningar

av en individs 14s- och skrivf6rmaga framtrader

ett skifte i synen pa ldsning och skrivande. Fran att
ha sett sprakliga formagor som ett antal mer eller
mindre universella kognitiva firdigheter som kan
métas pa ett relativt enkelt sétt och med i stort sett
samma instrument virlden 6ver, dominerar i dag
insikten om hur komplex sprakférmagan &r. OECD:s
definition av lis- och skrivformaga fran 1995 kan ses
som ett exempel pa vad den innebér:

Formagan att anviinda tryckt eller handskriven text
for att

® fungera i samhillet och fylla kraven i olika
vardagssituationer

® kunna tillgodose sina behov och personliga mal

® forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga forutsittningar.

Den lis- och skrivformaga som anses utgora en

del av vara ménskliga rittigheter &r inte en gang

for alla given. Historien hjilper oss att se att det

ir forhandlingsbart och férédndringsbart. Av den
anledningen kan vi férutse att forhandlingar om
innehallet i de minskliga rittigheterna med avseende
pa aspekter som ror 14s- och skrivférmagan alltid
kommer att paga.

Kompletterande
forskningsperspektiv

Den kunskap som forskningen till dags dato

bidragit med vilar pa flera olika perspektiv. Pa

ett overgripande plan kan de hir perspektiven
grupperas i tva huvudtyper. Den forsta huvudtypen
har individen i fokus, sa kallade intra-individuella
perspektiv. Dessa har med tiden vuxit sig starka
inom forskning om lis- och skrivsvarigheter.

Under de senaste trettio aren har forskningsarbetet
till mycket stora delar inriktats mot studiet av
fonologiska aspekter som fonologisk medvetenhet
och studiet av biologiska och neurologiska

orsaker till uppkomsten av svarigheterna. Den

andra huvudtypen av perspektiv, sa kallade inter-
individuella perspektiv, har a andra sidan fokuserat
ldsandet och skrivandet som det pagar i samhillet.
Framtridande fragestillningar inom detta perspektiv
ror hur ldsande och skrivande lirs in och utvecklas

i den kultur och det samhiille man lever i, hur det
anvinds i olika situationer, vilka funktioner det fyller
i en ménniskas liv. Huvudfokus har inom dessa inter-
individuella perspektiv legat pa studiet av det som
brukar kallas fér normal lis- och skrivutveckling.

De hir huvudtyperna av perspektiv har bada
bidragit med betydelsefull kunskap om en individs
utveckling av sin 14s- och skrivformaga. Men de gor
det saledes utifran olika utgangspunkter. For att
forsta en individs utveckling beho6ver vi bada dessa
huvudtyper av perspektiv. De utgor med andra
ord viktiga komplement till varandra. Med hjélp
av dem uppnas bade bredd och djup i var kunskap.

I framtiden 4r det mojligt att det finns behov av
ytterligare andra typer av perspektiv som vi i dag inte
kan skénja.
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Intresse och engagemang
som drivkraft

Forskning om tidig lds- och skrivinlidrning visar pa
att barn i mycket lag alder kan utveckla ett stort
intresse och engagemang for ldsande och skrivande.
I moten med skriftspraket, i hogldsningsstunder

och gemensamt skrivande, ges de en begynnande
forstaelse for varfor man ldser och skriver, och kan se
glddjen i att Iisa och skriva.

I de hiar sammanhangen far de naturligtvis
ocksa forebilder och modeller f6r hur man gor nér
man ldser och skriver. Manga barn forsoker dérfor
prova pa att ldsa och skriva pa egen hand. Mycket
vanligt dr att de borjar med att skriva. De blandar
da ofta egenhiindigt komponerade krumelurer med
bokstiiver och andra skrivna tecken och symboler.
Sitt eget och andras namn 4r manga ganger ord de
snabbt lir sig att kiinna igen som en helhet. Allt detta
leder for en hel del elever till att de borjar fundera
over och stilla fragor om bokstiverna.

I undersokningar av savil yngre som éldre elevers
lasformaga finner man ett tydligt samband mellan
deras intresse och engagemang for lisning och den
faktiska ldsformagan. Ju mer de ldser pa fritiden och
med engagemang, desto bittre lyckas de i sin ldsning
senare i livet.

Bokstavskunskap och
andra sprakliga formagor

Sedan lidnge har forskningen visat att elever som
klarar den allra férsta 14s- och skrivinldrningen
mycket bra ir fonologiskt medvetna och har

god kunskap om bokstiverna och sprakljuden.
Bokstavskunskapen &r alltsa central i arbetet med

att ldra sig att knécka skriftkoden och att ldra sig
ljudningsstrategin. Den strategin ligger vidare till
grund for att automatisera avkodningen och utveckla
den ortografiska helordsldsningen. Men under de
senare aren har man ocksa visat att elevers mer
generella sprakliga formagor samverkar tydligt med
bade den tidiga och den fortsatta lis- och skriv-
utvecklingen. Exempel pa sadana sprakliga férmagor
dr att ha ett stort ordférrad, kunna aterge satser och
berittelser samt kunna ta en aktiv del i samtal.

Samtal

Att samtala och att kunna vara en aktiv samtalsdeltagare
har stor betydelse for utveckling av férmagan att 1dsa
och skriva. Men dven det motsatta giller. Genom
att lasa och skriva utvecklar eleverna exempelvis
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sitt ordfoérrad. I lasandet och skrivandet far de mota
berittelser, beskrivningar, forklaringar, instruktioner
och argumentationer som ligger mer eller mindre
nira den egna vardagen eller de egna intressena.

Pa sa sitt ges de mojlighet att utveckla sin formaga
att exempelvis rora sig inom olika imnesomraden.
Samtal som omger ldsandet och skrivandet ger
eleverna tillfallen att aterberitta och beskriva, tolka
och forklara, virdera och argumentera samt gora
kopplingar till egna erfarenheter och forutséiga

vad som kan komma att hiinda. Den hér formen av
samtal stodjer utvecklingen av ordférradet och sa
kallat situationsoberoende sprak. Forskningen visar
att elever som deltar aktivt i samtal som innebér att
man anviinder mer situationsoberoende sprak har
en god prognos i lds- och skrivutvecklingen. De hir
samtalen leder ocksa till att eleverna ges mojlighet
att utveckla olika typer av ldsstrategier i sitt lisande
och skrivande. Det ror allt fran enkla strategier av att
kunna aterge fakta och detaljer till att tolka innehall
och undersoka texters form och funktion.

Fortsatt las- och skrivutveckling

Behovet av alla de hiir kunskaperna, férmagorna och
strategierna blir sérskilt tydliga nir eleverna ska lisa
och skriva ldngre texter och texter av olika slag inom
olika amnen. Om inte forr, sa moter de sddana texter
i arskurs 3 och 4. De hir texterna stéller nu stora
krav pa avkodningsférmagan, den allménna sprakliga
formagan och férmagan att rora sig i olika slags
texter. Det ir alltsa visentligt att eleverna i god tid
fore motet med sadana lingre texter automatiserat
sin férmaga att hantera skriftkoden - avkoda i lisning
och inkoda i skrivandet. Det innebér att de utvecklat
sitt ortografiska helordsldsande och -skrivande med
hjilp av ljudningsstrategin.

Det ér ocksa betydelsefullt att eleverna far stéd
genom samtal om texternas innehall for att kunna
utveckla lds- och skrivstrategier som roér formagan
att savil bygga som anviinda ordforradet samt
olika ldsstrategier. Nagra framtridande strategier
for att underlitta meningsskapandet ér att kunna
knyta an till egna erfarenheter, identifiera budskap,
sammanfatta innehall, se orsakssamband, gora
forutsigelser om vad som ska komma hérnist, dra
slutsatser och generalisera, associera till andra texter
de lést eller skrivit samt kritiskt granska texters
form och innehall. Ett rikt ordférrad och sadana hir
lasstrategier hjilper eleverna att forsta och tala om
de &mnen som texterna handlar om. Det bidrar till att
de kan rora sig bade pa och mellan raderna i texterna.
Det giller nu helt enkelt for eleverna att utveckla
sina lds- och skrivstrategier som ror avkodning,



ordférrad, meningsskapandet och den mer allménna
sprakforstaelsen, sa att de enkelt och smidigt kan
rora sig i olika slags texter, savil skonlitterdra texter
som sakprosatexter. Formagorna att ha automatiserat
anvindningen av skriftkoden samt att kunna réra
sig i ett situationsoberoende sprak och i olika slags
texter bidrar alla till att fa flyt i 1dsandet, bade
hoglisandet och det tysta lisandet, och i skrivandet.
Det bidrar ocksa till att kunna anpassa sitt lisande
och skrivande till syftet med aktiviteten. De hér
aspekterna utgor grunden for att eleverna ska bli
rorliga i sitt Iisande och skrivande och darmed bli
aktiva, intresserade och engagerade meningsskapare
i skriftspraket.

Elevers bakgrund

Bygget av de hir férmagorna paborjas i storre eller
mindre utstrickning redan i férskolealdern. Det

sker i familjen, och fér manga elever forstirks det i
forskolan och forskoleklassen. Elever kommer fran
olika uppvixtférhallanden och ges olika mojligheter
till att bygga de hir férmagorna. Det giller savil
elever med svenska som forstasprak som elever med
svenska som andrasprak. Sociokulturell bakgrund
visar sig vara nagra av de mest framtridande
aspekterna, vilket framgar av de internationella
undersokningarna PIRLS och PISA som Sverige
deltar i. Elever som kommer fran hem dér man liser
och skriver samt samtalar om detta nar hogre resultat
in elever som inte alls eller i liten utstrickning moter
sadana verksamheter i hemmen. Kon &r en annan
aspekt av betydelse. I de flesta linder nar flickorna
bittre ldsresultat &n pojkarna. Flickor uppvisar

ocksa en betydligt mer positiv attityd till lisning &dn
pojkar. Men i Sverige har skillnaden mellan flickors
och pojkars resultat i arskurs 4 minskat sedan 2001
genom att flickornas resultat har férsimrats. Elever
har saledes olika vanor av att delta i de sprakliga
verksamheter som de moter i skolan. Det kan
beskrivas som att de har lirt sig att vara i och rora sig
inom olika sprakliga landskap.

Elevers sprakliga landskap

Pa ett mer allmént plan #r de sprakliga landskap

som vi lever i idag annorlunda 4n for bara tio ar
sedan. Det vardagliga samtalet har fatt konkurrens

av nétbaserade kommunikationsformer. Redan sma
barn tillbringar en stor del av sin tid med exempelvis
olika digitala spel. Medierna och populirkulturen
har blivit allt viktigare. Det skrivna ordet tillsammans
med en mingd andra typer av visuella symboler

attraherar och engagerar barn och unga pa ett sétt vi
tidigare inte sett exempel pa. Tllustrationer och bilder
av olika slag har fatt en dnnu mer framtridande plats
i samverkan med den skrivna texten. Vi lever saledes
i en ny mediealder med bland andra sitt att I4sa och
skriva i tilligg till tidigare. Undersékningar visar
emellertid att det dr stor 6verensstimmelse mellan
la